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1. Das Leitbild

Grundlage der padagogischen Arbeit der Riedschule ist,
dass die Schuler in ihrer emotionalen, sozialen und
kognitiven Gesamtheit gesehen werden.
Emotionale und soziale Voraussetzungen sollen in ihrem
Zusammenspiel mit der kognitiven Entwicklung - dem
Bildungs- und Erziehungsauftrag folgend - im Unterricht
berucksichtigt, ausgebildet und gefordert werden.




1.1 Leitsatze

Leitsatz 1: Entwicklung sozialer Kompetenz

Leitsatz 2: Entwicklung individueller Forderkonzepte

Leitsatz 3: Entwicklung von Selbststandigkeit
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1.2 Padagogische Grundsatze der Riedschule und ihre

Verankerung im Hessischen Schulgesetz

Alle drei Leitsatze sind verankert in folgenden Aussagen des Hessischen
Schulgesetzes (Hessisches Schulgesetz in der ab 1. August 1999 geltenden
Fassung, Hessisches Kultusministerium, Wiesbaden, Erster Teil, § — 3):

Zur Verwirklichung des Erziehungs- und Bildungsauftrages ist Schule ,so zu
gestalten, dass die gemeinsame Erziehung und das gemeinsame Lernen aller
Schulerinnen und Schiuler in einem moglichst hohen Male verwirklicht wird und jede
Schulerin und jeder Schuler unter Berucksichtigung der individuellen Ausgangslage
in der korperlichen Entwicklung angemessen gefordert wird. Es ist Aufgabe der
Schule, drohendem Leistungsversagen und anderen Beeintrachtigungen des
Lernens, der Sprache sowie der kdrperlichen, sozialen und emotionalen Entwicklung
mit vorbeugenden MalRnahmen entgegenzuwirken.”

Gleichzeitig wird darauf verwiesen, dass die Schulen ,die Schulerinnen und Schuler
befahigen sollen, ihr zuklnftiges privates, berufliches und 6ffentliches Leben
auszuflllen bei fortschreitender Veranderung wachsende Anforderungen zu
bewaltigen und die Freizeit sinnvoll zu nutzen sowie sich Informationen zu
verschaffen, sich ihrer kritisch zu bedienen, um sich eine eigenstandige Meinung zu
bilden und sich mit den Auffassungen anderer unvoreingenommen
auseinandersetzen zu kénnen®.

In ihren Unterrichtsformen und Methoden muss die Schule ,dem Ziel gerecht werden,

Schulerinnen und Schuler zur Selbstandigkeit zu erziehen.”

Aufgrund vielfaltiger gesellschaftlicher Strukturwandlungen hat die Heterogenitat der
Schulerschaft in der Grundschule zugenommen. Die individuellen Erfahrungen der
Kinder unterscheiden sich durch unterschiedliche sozio-6konomische Lebensraume,
Behinderte und Nichtbehinderte und Kinder aus vielen Landern der Welt in unserer
Schule.

Dieser heterogenen Schulerschaft gerecht zu werden, ist im Bildungs- und

Erziehungsauftrag im Hessischen Schulgesetz festgeschrieben.
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Vor diesem Hintergrund, in Verbindung mit unseren Erfahrungen in der taglichen
Unterrichtsarbeit, haben sich fur die Riedschule drei vorrangige Leitsatze entwickelt.

Leitsatz 1: Entwicklung sozialer Kompetenz

Zielsetzung der sozialen Erziehung zur Entwicklung sozialer Kompetenz unserer
Schulerinnen und Schuler ist, ein Sozialklima aufzubauen, in dem der Einzelne in
seiner unverwechselbaren Personlichkeit anerkannt wird. Bildet dies doch eine
wesentliche Grundlage dafur, dass jedes Kind entsprechend seiner individuellen

Ausgangslage sich auf Lerninhalte einlassen bzw. lernen kann.

Wir beobachten an der Riedschule - aber auch bestatigt bspw. durch Ergebnisse der
Bielefelder Studie’, dass immer haufiger Konflikte entstehen und ihre ,Lésung*
zunehmend durch physische und/oder psychische Gewalt ausgetragen werden. Dies
fuhrt dazu, dass die Unterrichtsarbeit aber auch das Schulleben als solches in immer
starkerem Male beeintrachtigt wird.

Insofern beschreibt dieser Leitsatz eine wesentliche Zielsetzung unserer aktuellen

bzw. zukUnftigen Arbeit.

Leitsatz 2: Entwicklung individueller Forderkonzepte

Leitsatz 2 bezeichnet unsere Intention, unter effektiver Nutzung der Kompetenzen
von Lehrkraften an unserer Schule Férderangebote fur die Schulerinnen und Schuler
sowie Beratungsmaoglichkeiten fur Kolleginnen und Kollegen bzw. Eltern

weiterzuentwickeln.

" Tillmann, Klaus-Jurgen/Holler-Nowitzki, Birgit/Holtappels, Heinz-Guinther/Meyer, Ullrich/Popp, Ulrich,
Schulergewalt als Schulproblem — verursachende Bedingungen, Erscheinungsformen und
padagogische Handlungsperspektiven®, Weinheim/Michen 1999.
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Heterogenitat ist an unserer Schule insbesondere hinsichtlich des Leistungsbildes,
des Leistungsvermogens sowie der Leistungsbereitschaft aber auch im Verhalten
unserer Schulerinnen und Schuler festzustellen.

Unterschiedlichste Phanomene - z.B. Lese- Rechtschreibschwache,
Wahrnehmungsdefizite, Konzentrationsstorungen, Teilleistungsschwachen,
motivationale Probleme, mangelnde Deutschkenntnisse, Lernblockaden verursacht
durch emotionale Probleme - andererseits aber auch gute und sehr gute
Leistungsbilder bestimmen die tagliche padagogische Situation. Wir sind gefordert,
individuelle Losungen zu finden, die unsere Schulerinnen und Schuler in

angemessener Weise fordern und fordern.

Leitsatz 3: Entwicklung von Selbststandigkeit

Zielsetzung des Leitsatzes 3 ist, die Selbststandigkeit unserer Schilerinnen und
Schuler sowohl im unterrichtlichen Bereich als auch in der Bewaltigung der in
Beziehung mit der Schule stehenden Anforderungen zu starken und zu fordern.

In der heutigen Gesellschaft wird selbststandiges Arbeiten und das Beschaffen von
Informationen immer starker und immer friher gefragt und gefordert (spatestens mit
Beginn des Besuches der weiterflihrenden Schule). Gerade in der Grundschule ist es
moglich und notwendig, Kinder sukzessive an selbststandiges Arbeiten
heranzufuhren.

Auch in diesem Bereich stellen wir fest, dass viele Kinder mit sehr unterschiedlichen
Voraussetzungen unsere Schule besuchen und hier spezifisch unterstitzt und
angeleitet werden mussen, um die an sie gestellten Anforderungen bewaltigen zu

konnen.
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2. Schulsituation

2.1 Der Standort Florsheim am Main

Die Stadt Florsheim hat insgesamt 19.945 Einwohner, die sich auf die Kernstadt
Florsheim (11.895) und die drei Stadtteile Keramag-Falkenberg (721), Weilbach
(3.831) und Wicker (3.498) verteilen.

Ein Neubaugebiet im Norden der Kernstadt wird im Laufe der Zeit die Einwohnerzahl
steigen lassen. Viele junge deutsche Familien ziehen in das Neubaugebiet, wahrend
immer mehr auslandische Mitburger in die Innenstadt ziehen. Bedingt wird dies auch
durch 3 Asylbewerberheime, die sich in der Kernstadt von Flérsheim befinden. So ist
der Auslanderanteil der Riedschule, die sich in der Innenstadt befindet, bereits auf

knapp 25% angestiegen.

Flérsheim liegt im Main-Taunus-Kreis und gehort damit zu einem der reichsten und
strukturstarksten Kreise Deutschlands. Das Arbeitsplatzangebot und die
Lebenshaltungskosten sind in dieser Region hoch, ebenso wie die
Bevolkerungsdichte.

Verkehrstechnisch ist FIorsheim glnstig gelegen. Der Frankfurter Flughafen liegt nur
15 km von Flérsheim entfernt. Uber Autobahnanschliisse zur A66 und zur A3 verfligt
die Stadt ebenso wie uber einen Guterhafen am Main. Auf dem Bahnhof in der
Innenstadt halten die S-Bahnen, die Wiesbaden und Frankfurt miteinander
verbinden. In unmittelbarer Nahe liegt aullerdem die Stadt Risselsheim.

Die zentrale Lage und die gunstige Verkehrsanbindung haben jedoch auch negative
Seiten. So liegt die durchschnittliche Larmbelastigung bei 53 dB(A). Dieser
Grundlarmpegel ist in den Raumen der Riedschule zu héren. Insbesondere der
Fluglarm zwingt im Sommer zu Unterrichtsunterbrechungen. Dies und der geplante
Ausbau des Flughafens machen den Wohnort FIorsheim bedeutend weniger attraktiv
und haben auch Auswirkungen auf die soziale Struktur des Ortes.
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Zur Infrastruktur zahlt auch ein Krankenhaus, das sich in unmittelbarer Nahe der
Riedschule befindet.

Insgesamt hat Fl6rsheim-Mitte zwei Grundschulen, die Paul Maar-Schule und die
Riedschule, sowie zwei weiterfuhrende Schulen, die Sophie Scholl-Schule (Haupt-
und Realschule) und die Graf Stauffenberg-Schule (Gymnasium). Die Stadtteile
Wicker und Weilbach besitzen auch jeweils eine Grundschule.

Die Stadt Florsheim bietet den Eltern, Kindern und Jugendlichen zahlreiche soziale
Angebote.

Dazu zahlen fur die Kinder der Riedschule ein Hort, ein Betreuungsangebot und eine
Hausaufgabenhilfe der Caritas.

Kinder und Jugendliche kdnnen auf weitere aul3erschulische Einrichtungen
zuruckgreifen, z.B. einen Jugendkeller, ein Kulturforum, eine Stadtbicherei und
einen Madchentreff bzw. Jungentreff.

AuRerdem sind viele Kinder in den unterschiedlichsten Vereinen der Stadt Fl6rsheim

aktiv. Hierbei spielt auch der Karnevalsverein eine grolde Rolle.

Das wirtschaftliche Leben wird heute gepragt durch iberwiegend kleine und mittlere
Betriebe, die Waren und Dienstleistungen des taglichen Bedarfs anbieten. Dazu
gehoren auch Filialen groRerer Konzerne, wie Banken und Lebensmittelketten.
Durch die Nahe zu den grof3en Stadten Frankfurt, Russelsheim und Wiesbaden mit
ihren Industrieansiedlungen (Sanofi, Frankfurter Flughafen, Opelwerk in
Russelsheim) entwickelte sich Flérsheim im 19. Jahrhundert zur sogenannten
Arbeiterwohnsitz-gemeinde. Spater ist mittleres gebildetes Blrgertum hinzugezogen.

Es ist auch heute noch eher eine Wohnstadt.

2.2 Von den Anfiangen der Riedschule bis heute

1912 wurde die Riedschule als Volksschule, in der die Klassen 1-8 bzw. 9
unterrichtet wurden, eingeweiht. Parallel zur Riedschule existierten zwei andere

Schulen in Florsheim, die Grabenschule und die Kirchschule. Diesen Zeiten
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entstammt der sog. ,Altbau®. Anfang der funfziger Jahre erforderten steigende
Schulerzahlen einen Umbau.

Vier Jahre nach diesem Umbau wurden die beiden anderen Schulen in Fl6rsheim
wegen Baufalligkeit geschlossen. Um die von dort kommenden Schiler aufnehmen
zu kénnen, wurde die Riedschule durch den ,Langbau® und den ,Querbau” erweitert.
Als Ende der sechziger Jahre die Graf-Stauffenberg-Schule zunachst als Haupt- und
Realschule, spater auch als Gymnasium, errichtet wurde, entspannte sich kurzfristig
die Raumnot an der Riedschule. Nicht geldst war jedoch die Frage, in welchen
Raumlichkeiten der Sportunterricht stattfinden kdnnte.

Ende der sechziger Jahre wurde parallel zur Einweihung der Graf-Stauffenberg-
Schule die daneben errichtete Sporthalle der Stadt eréffnet, die von den
Schulkindern mitbenutzt werden konnte. Da die Riedschule Uber keine eigene
Sporthalle verfugte, mussten diese Kinder den langen Weg zur Sporthalle zur Graf-
Stauffenberg-Schule auf sich nehmen. Als Ubergangslésung wurde der vierte Stock
des Altbaus zu einem Gymnastikraum umgebaut.

Anfang der neunziger Jahre hat die Stadt durch die Errichtung einer Sporthalle mit
angrenzenden Gebauden fur einen Hort auf dem Gelande der Riedschule dem
Sportunterricht einen neuen Rahmen gegeben.

Weiterhin steigende Schulerzahlen machten eine Erweiterung der raumlichen
Kapazitaten durch einen Pavillon, auch ,Holzhaus® genannt, notwendig. Er musste
jedoch zum Schuljahr 2000/2001 Ubergangsweise an die Stadt zur Errichtung eines
Kindergartens abgegeben werden. Seit dem Schuljahr 2002/2003 stehen diese

Raumlichkeiten der Riedschule wieder zur Verfligung.

2.3 Die aktuellen raumlichen und materiellen Voraussetzungen

Aufgrund des Entstehens des Neubaugebiets und der daraus resultierenden
gravierenden Erhéhung der Schilerzahlen wurde im Neubaugebiet eine zweite
Grundschule, die Paul-Maar-Schule, in Floérsheim gebaut. Sie konnte im Februar

2000 bezogen werden.
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Seitdem hat sich die raumliche Situation in der Riedschule entspannt. Insgesamt
verfugt die Riedschule nun Uber sechs Gebaude (Altbau, Langbau, Querbau,
Pavillon, Toilettenhaus, Sporthalle), zwei Schulhéfe mit Spielgeraten, ein Parkdeck
und eine Sprunggrube neben der Halle. Da eine Lehrkraft auf den Rollstuhl
angewiesen ist, wurde 2005 ein Teil der Raumlichkeiten behindertengerecht
umgebaut. Dieser Umbau beinhaltete zwei Rampen, zwei automatische Turen und
den Umbau eines Toilettenraumes im Altbau.

An Fachraumen konnten eingerichtet werden: Werkraum, Musikraum, Kiiche, DaZ-
Raum, Computerraum, Beratungsraum und ein Psychomotorikraum. Dartber hinaus
wurde die Schulerbucherei in den Langbau verlegt. Dazu wurde einer der
Kellerraume entsprechend saniert und hergerichtet. Als zusatzlicher Arbeitsraum flr
die Lehrkrafte dient inzwischen der Lehrmittelraum, der entsprechend eingerichtet

wurde.

Die raumliche Situation wird aber immer noch als unbefriedigend empfunden.
Uber die Halfte der Klassenrdume sind im Altbau mit nur einem Treppenhaus unter-
gebracht. Die Raume sind ungunstig geschnitten, schlecht belichtet, nur 48gm und
58gm grofd und fur einen grundschulgerechten Unterricht nur bedingt geeignet.
Zurzeit befindet sich das Toilettengebaude flr die Schilerinnen und Schuler im
Aulenbereich und ist in einem schlechten Zustand. Die Eingliederung der
Toilettenraume in die Schulgebaude darf nicht mehr in Frage gestellt werden.

Das hohe Larmaufkommen in den schallgeddammten Gebauden und das hohe
Larmaufkommen im AulRenbereich durch die sehr tief Uber die Riedschule
hinwegfliegenden Flugzeuge bildet einen erheblichen Stressfaktor fur alle hier
Beschaftigten.

Der trichterformige Schulhof entwickelt seine eigene Lautstarkendynamik zwischen
den Gebauden.

Es findet eine hohe Doppelbelegung der Raume durch andere Institutionen statt.
Der stadtische Kinderhort benutzt 2 Klassenrdume zur Hausaufgabenbetreuung.
Die stadtische Betreuung belegt ab 11:30 Uhr die Kiiche der Riedschule und den
Nachbarraum zur Essensausgabe.

Ab dem Kalenderjahr 2011 ist die Durchfihrung einer Grundsanierung des Altbaus

vorgesehen. Die Klassen werden ab Anfang Marz 2011 in Container umziehen. Auch
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ist mit Stadt und Kreis vereinbart, dass der Betrieb von Hort und Betreuung ab
1.3.2011 in den Containern aufgenommen werden kann.

In die raumliche Planung mussen auch die Abteilung Sprachheil, die padagogische
Mittagsbetreuung, der GU, die Kleinklasse Erziehungshilfe, die Klassen-, Gruppen-,
Gesprachs- und Buroraume mit den besonderen Bedarfen einbezogen werden.
Zwei Gebaude (Querbau und Langbau) erhielten inzwischen neue Fenster mit
Mehrfachverglasung.

Auch sind Umgestaltungen des Schulhofs vorgenommen worden (siehe
Jahresentwicklungsplan Schulhofumgestaltung).

Die materielle Ausstattung der Schule kann als recht umfassend beschrieben
werden. Das Mobiliar wurde in den letzten Jahren klassenweise ausgetauscht.
Regale und Schranke sind ausreichend vorhanden.

Besondere Anschaffungen wie Orffsches Instrumentarium, Spiele flir die
Bewegungszeiten, Kassettenrecorder, Hifi- Anlage, sowie der Aufbau einer
Schilerbiicherei ,Lesehthle™ werden durch den Forderverein finanziell unterstitzt.
Die Schule hat einen Internetanschluss, die Ausstattung mit Computern und neuen

Medien wurde sehr zufriedenstellend ausgefihrt.

Die Schule verfugt zurzeit Gber:

X 2 Kopiergerate

X 1 Laminiergerat

X 1 Bindesystem (Ringbulcher)

<> ausreichend Overheadprojektoren

> Diaprojektor

<> mehrere Kassettenrecorder

X 1 tragbare Hifi-Anlage

X 1 Fernseher, 1Videogerat, 1 DVD-Player
X 1 Pentium Il fir das Kollegium mit Internetzugang und Drucker
<> 1 Laptop

<> Schulerbicherei ,Lesehdhle”

o Lehrerbibliothek

> Materialraum, der standig aktualisiert wird, mit CVK-Koffern zu
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verschiedenen Themen, Kartensammlung, Dienes-Material fur jede
Klasse, Waagen etc. sowie sonderpadagogisches Fordermaterial und
verschiedene Tests

Jahrgangsspezifisches Arbeitsmaterial flr die Freie Arbeit bzw.

Wochenplan fur jede Klasse

o Arbeitsmaterial fur Forderkurse fur Kinder mit auslandischer
Muttersprache

<> 1 Druckpresse

< 1 Brennofen

2.4 Die Schiiler

Aufgrund der Teilung der Schule haben sich die Schulerzahlen reduziert. Die
gegenwartige Anzahl liegt bei etwa 310 Kindern. Die Schule arbeitet drei- bis
vierzlugig.

Die Teilung der Riedschule wurde bis Ende des Schuljahres 2001/2002 nach einer
geographischen Linie, namlich der Bahnlinie, die Fl6rsheim in die sog. Alt- bzw.
Kernstadt und in das Neubaugebiet teilt, vollzogen. Ab dem Schuljahr 2002/2003
bestehen neue Schulbezirksgrenzen, es sollte eine Mischung aus Stadtkern und
Neubaugebiet entstehen. Entgegen unserer Vermutung trat ein Anstieg der

Schulerzahlen nicht ein.

In der Kernstadt gibt es ein Asylbewerberwohnheim. Die Anzahl der auslandischen
Kinder ist gestiegen.

Erfreulicherweise besuchen inzwischen die meisten auslandischen Kinder den
Kindergarten. Forderlich fur diese Entwicklung war sicherlich auch, dass das letzte
Kindergartenjahr bezahlt wird. Seit 4 Jahren werden Vorlaufkurse ,Deutsch fur
Migrantenkinder® angeboten; dies wirkt sich positiv auf die Sprachentwicklung der
Kinder aus.

Die Zahl der neuen Erstklassler mit Migrationshintergrund bewegt sich gegenwartig
auf 45% zu. Zu Kindern mit Migrationshintergrund zahlen Kinder, bei denen

mindestens ein Elternteil auslandischer Herkunft ist. Sie wachsen in
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unterschiedlichen Kulturkreisen und mit mehreren Sprachen auf und haben teilweise

auch die deutsche Staatsangehdrigkeit.

DeutschiefundiMigkranten
i Sehuljanr Z209)0=204]4
anfdedRiedschiile

=
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3o

Anteil von Kindern mit
Migrationshintergrund
in den Klassen.

25

20 — —— — — —

O Gesamt
W Migranten

WK 1a 1h 1c 2a 2h 2 3a 3h 3c 3d 4a 4an 4c Sphwk Sph1 Sph 2 Sph 34

Unsere Lerngruppen sind weiterhin sehr heterogen bei heterogenen Elternhgusern
(von Professor bis Hilfsarbeiter) mit entsprechender Leistungsbreite und sehr
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und unterschiedlicher Unterstltzung durch
das Elternhaus.

Die Fluktuation durch Wohnungs- und Arbeitsplatzwechsel der Eltern ist hoch.

Etliche Schuler fallen auf durch ihr unangepasstes Verhalten, durch Konzentrations-
und Wahrnehmungsschwachen, durch standige Unruhe, mangelndes
Durchhaltevermogen und Leistungsverweigerung, durch Defizite in der Motorik,
durch Sprachbehinderungen oder Lernschwachen. Hier setzen unsere
Forderkonzepte an; ein differenzierender Unterricht ist in allen Klassen erforderlich.
Die Klassenzusammensetzungen, die durch die verschiedenen Einzugsgebiete
unterschiedlich gepragt sind, erfordern zudem das Setzen bedarfsgerechter
Handlungsschwerpunkte durch die Lehrer/innen.

Bei unserer Schulerschaft haben wir es immer wieder mit Kindern mit einem Mangel
an sozialen Fahigkeiten zu tun, die Konflikte mit korperlicher Gewalt oder

beleidigenden verbalen AuRerungen austragen. Wir haben uns auf diesen Input an
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Schulern eingestellt und mit Hilfe unseres Projektes ,Entwicklung sozialer
Kompetenz® allgemein eine positive Entwicklung verzeichnen konnen. Die bewusst
gewordene, klare Haltung ist Teil der Schulkultur und pragt den Umgang der Kinder
miteinander. Dennoch kdénnen wir nicht darin nachlassen, die Entwicklung sozialer
Fahigkeiten weiter voranzutreiben. Das Projekt greift, zwischenzeitlich gab es sogar
Zeiten, in denen Konflikte selten gewalttatig gelost wurden. Die Schulerschaft andert
sich jedoch, auch durch Ab- und Neuzugange. AuRerdem beobachten wir immer
wieder, und in letzter Zeit verstarkt, auch Schuler mit besonderen, massiven
Verhaltensproblemen, fur die dariber hinausgehende Malinahmen erforderlich sind
(vgl. Kapitel 3 und 4).

2.5 Die Eltern

Die Mitarbeit der Eltern ist sehr unterschiedlich. Es gibt Elternpaare, die an keinerlei
Aktivitaten der Schule teilnehmen und mehrmals zu Gesprachen gebeten werden
mussen. Auf der anderen Seite gibt es sehr engagierte Eltern, die aktiv in der Schule
mitarbeiten, z.B. bei der Betreuung der Schulerblcherei, bei Wettbewerben, bei
Festen, bei der Gestaltung des Schulhofes, bei der Renovierung von
Klassenraumen, bei Sportfesten und Ausfliigen.

Ein hoher Anteil von allein erziehenden Eltern (insbesondere Mutter) mit steigender
Tendenz erschwert die Zusammenarbeit.

Problematisch gestaltet sich auch der Austausch mit Eltern, die nur schwer fur
schulische Dinge zu motivieren sind und auch meistens nicht an Elternabenden
teilnehmen.

Jedoch wird auf eine intensive Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus
grolder Wert gelegt, gerade auch in Problemsituationen oder im Hinblick auf massive
Verhaltensauffalligkeiten und Lernschwachen. Basis dafur ist die Schaffung eines
Vertrauensverhaltnisses zwischen beiden Teilen, verbunden mit klaren
Vereinbarungen, welche Aufgaben die Schule und welche das Elternhaus erfullen
sollte.

Seit 2008 gibt es daher eine Satzung mit ,Erziehungsvereinbarungen®, die die Eltern
mit Beginn des Eintritts ihrer Kinder ins 1. Schuljahr unterschreiben. Sie liegt im

Sekretariat in mehreren Sprachen vor.
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Im Elternbeirat und in der Schulkonferenz kam es zu konstruktiver Zusammenarbeit.

Im Ubrigen stellen die Eltern sehr hohe Erwartungen und Forderungen an die
Schule.

Die Schule hat einen guten Ruf in der Bevodlkerung, die Erziehungs- und

Unterrichtsarbeit wird akzeptiert.

2.6 Die Lehrkrafte

Im Schuljahr 2010/2011 wird von folgenden Lehrkraften Unterricht erteilt:

17 Lehrkrafte (Lehramt Grundschule bzw. GHS, darunter 1 Rektorin)

5 Forderschullehrkrafte

1 Sozialpadagogin als Vorklassenleiterin

1 Sozialpadagogin als Vorklassenleiterin in der Abteilung Sprachheil

2 Referendarinnen

2 Lehrkrafte fur muttersprachlichen Unterricht

1 evangelischer Pfarrer

1 katholischer Pastoralreferent

Hinzu kommen noch 3-4 Personen, die einen Vertretungspool bilden. Dies sind z.B.
Lehramtsstudentinnen, Personen mit 1. Staatsexamen, Lehrkrafte in Erziehungszeit.
Viele Lehrkrafte arbeiten mit voller Stundenzahl.

Die Altersstruktur ist ausgewogen (zwischen 27 und 61 Jahren). Es besteht eine
konstruktive, respektvolle und harmonische Zusammenarbeit im Kollegium.

Einige Lehrkrafte haben die Befahigung fur Sport, Musik und Religion, so dass der
Unterricht gemaR Stundentafel nicht fachfremd abgedeckt werden muss.

Es herrscht ein gutes Arbeitsklima. In den Jahrgangsgruppen arbeiten die Lehrkrafte
bei der Erstellung von Planen, Projekten und Arbeitsmitteln zusammen und sprechen

sich in Erziehungs- und Leistungsfragen ab. Die schulische Arbeit ist gepragt durch:
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- konstruktive Auseinandersetzung mit Unterrichtszielen und —inhalten
(altere Kollegen/innen geben Erfahrungen weiter und werden durch
jungere Kollegen/innen zu Neuem angeregt)

- sachliche Diskussion und gemeinsames Bemuhen um Lésungen

- hohes Verantwortungsbewusstsein fur Schuler/innen, ihre Erziehung

und ihren Lernerfolg

Fast alle Lehrkrafte arbeiten in schulinternen Arbeitsgruppen mit und leisten somit
einen wichtigen Beitrag zur Weiterentwicklung der Riedschule. Alle Lehrkrafte bilden
sich regelmalig fort und bringen ihre erworbenen Kenntnisse zielgerichtet und
konstruktiv in die schulische Arbeit ein.

Es werden regelmalig Referendarinnen und Referendare an der Schule ausgebildet.

Die Zusammenarbeit im und mit dem Personalrat ist vertrauensvoll und kooperativ.

2.7 Situationsbericht der Riedschule

Die Riedschule ist eine 3-4-zligige Grundschule (zurzeit 15 Klassen) mit Vorklasse
und unterrichtet ca. 310 Schulerinnen und Schiler.

Der Einzugsbereich fur die Vorklasse erstreckt sich auf FIorsheim, sowie die
Stadtteile Wicker und Weilbach.

Seit dem Schuljahr 2009 / 2010 besuchen auch Schiler/innen aus anderen Stadten
des Main-Taunus-Kreises die Vorklasse der Riedschule.

Die Riedschule ist ebenso Standort fir gemeinsamen Unterricht (GU) fur
Schuler/innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf fur Flérsheim und seine
Stadtteile. Es besteht in jedem Jahrgang eine Integrationsklasse.

Im Rahmen des Gemeinsamen Unterrichts liegt ein besonderer Schwerpunkt bei der
Forderung von Kindern mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Sinne der
Sprachheilschule.

Auch Kinder auRerhalb des Gemeinsamen Unterrichts erfahren hier bei Bedarf
frihzeitig eine spezifische Forderung in ihrer Lerngruppe, in Kleingruppen — oder

auch in der Einzelforderung.
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Daruber hinaus befindet sich seit dem Schuljahr 2008/2009 die Abteilung
Sprachheilklasse unter dem Dach der Riedschule. Hier werden alle Kinder aus dem
gesamten Main-Taunus-Kreis beschult, die einen entsprechenden Forderbedarf im
Sinne der Sprachheilschule haben, der Uber die Beschulungsmdglichkeit im
Gemeinsamen Unterricht hinausgeht. Zudem liegt hier der Elternwunsch vor, die
Kinder in der Abteilung Sprachheilklasse zu unterrichten.
Im August 2009 hat das HKM griines Licht fur die Genehmigung der Abteilung
Sprachheil mit 3 Grundschulklassen mit je max. 12 Kindern und einer Vorklasse mit
max. 8 Kindern gegeben.
Seit August 2010 ist die Abteilung Sprachheilschule an der Riedschule offiziell Tell
des Schulentwicklungsplans des Main-Taunus-Kreises (Teil B Sonderpadagogischer
Bereich).
Eine Kleinklasse fur Erziehungshilfe wurde ebenfalls zum Schuljahr 2008/2009 an
der Riedschule eingerichtet.
Muttersprachlicher Unterricht findet in der Sprache turkisch und der Sprache arabisch
statt, aullerdem wird griechisch-orthodoxer Religionsunterricht erteilt.
Die erste Fruhfremdsprache ist Englisch ab der 3. Klasse.
Forderkurse in Deutsch finden fur Kinder mit spezifischen Schwierigkeiten, fur lese-
rechtschreibschwache Schiuler/innen sowie flr Seiteneinsteiger (DaZ) statt.
Zurzeit werden folgende Arbeitsgemeinschaften angeboten:

- Chor

- Floten

- Computer und Schulerzeitung

- Kunst und Tépfern

- Sportund Yoga

- Schulerbucherei Lesen

- Mathematik

- Schach

-  Trommeln

Der Riedschule ist ein stadtisches Betreuungsangebot angeschlossen, es konnen bis
zu 37 Kinder aufgenommen werden.
Ein stadtischer Kinderhort mit 50 Platzen befindet ebenso auf dem Schulgelande,

schuleigene Einrichtungen werden mitbenutzt.
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Zurzeit nehmen insgesamt 75 Kinder ein Mittagessen ein.

Die Padagogische Mittagsbetreuung findet seit August 2010 an der Riedschule statt.
Es gibt auch ein zusatzliches Hausaufgabenangebot (Trager Caritas) fur Kinder, die
nicht in Hort und Betreuung angemeldet sind, aber aus padagogischer Sicht
Unterstutzung brauchen.

Ein Teil der Schuler/innen kommt aus dem Stadtteil Keramag, die Kinder sind auf
den Transport durch die 6ffentlichen Verkehrsmittel (Bus) angewiesen.

Trager der Schule ist der Main-Taunus-Kreis. Zudem besteht aber auch eine gute

Zusammenarbeit mit der Stadt Florsheim in verschiedenen Bereichen.
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3. Schulprofil

Profilgebend fur unser Schulprofil ist die Ausrichtung auf unser Leitbild (s. Kap. 1),
unsere padagogischen Grundsatze und die spezifische Schulsituation, die wir
vorfinden.

Aus diesen Quellen werden unsere Leitsatze gespeist; in der Realisierung dieser
Leitsatze und der regelmaRigen Uberpriifung unserer Arbeit wird ein Prozess in
Gang gesetzt, der unsere Schulentwicklung vorantreibt (vgl. Kap. 4). Dabei erhalt das

Besondere unserer Schule auch seine weitere Pragung als Profil.

Nachfolgend werden die Schwerpunkte beschrieben, die der Schule ihre spezielle

Ausrichtung geben.

3.1 Padagogische und didaktische Schwerpunkte

Von Beginn der Schulprogrammarbeit an haben uns vor dem Hintergrund des
Leitbildes immer wieder die Schwerpunkte - Entwicklung sozialer Kompetenz,
Individuelle Forderkonzepte, Forderung von Selbststandigkeit, Befahigung zur
Teamarbeit und Emotionale Erziehung beschaftigt. Dem Leitsatz ,Entwicklung
sozialer Kompetenz“ wurde als Entwicklungsvorhaben Prioritat eingeraumt (s. Kap.
5.1). Dabei waren aber die 0. g. Schwerpunkte immer prasent und durch ihre soziale
Tragweite fur unsere Projektarbeit relevant. In einem Mengenbild im nachfolgenden

Kapitel wird veranschaulicht, wie unsere Themenbereiche ineinander greifen.

3.1.1 Entwicklung sozialer Kompetenz bei den Schilern

Gemal Leitsatz 1 unseres Schulprogramms wird bei unseren Schilern in besonderer
Weise die soziale Kompetenz gefordert, wie aus den bereits erarbeiteten,
weitergefuhrten und mehrfach evaluierten Entwicklungsvorhaben (siehe Kap. 5, 6

und 7) zu entnehmen ist. Dies ist inzwischen fester Bestandteil unseres Schulprofils.
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Das nachfolgende Schaubild soll zunachst einen Uberblick geben Giber das 2002
durchgefuhrte Projekt ,Entwicklung sozialer Kompetenz bei den Schulern®, sowie
nachfolgende Entwicklungen. Die damaligen Ziele und MaRnahmen sind nach
Abschluss des Projektes inzwischen fest im Schulprofil etabliert. Sie bilden den
festgeschriebenen Grundstock an Maldgaben in dem Paket Entwicklung sozialer
Kompetenz.

Seither etablieren sich immer wieder ZusatzmalRnahmen. Sie finden sich im
aktualisierten Text als Einschibe oder als Ersatz bzw. auch im Anhang am Ende des
Kapitels 3.1.1.

Sofern diese in den Kapiteln 5 und 6 als Jahresentwicklungsplane ausfuhrlicher
beschrieben sind, werden sie hier in Kapitel 3 nur kurz stichpunktartig genannt, um
die Weiterentwicklungen zu dokumentieren (vgl. dazu auch Kap. 9: Verfahren der
Weiterschreibung des Schulprogramms).

In den Jahresplanen nicht beschriebene Entwicklungen werden hier im Kapitel 3 im

fortlaufenden Text an den entsprechenden Stellen genauer erklart.






Projekt:

Ziele:

Bedingungen
zu ihrer
Erreichung:

Indikatoren:

Zeitschiene:

Weitere Ent-
wicklungen und
Evaluationen:
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Entwicklung sozialer Kompetenz bei den Schulern

1. Bewusstwerden und Lernen, dass gewalttatige
Konfliktldsungsstrategien nicht akzeptiert werden.

2. Lernen, mit Konflikten konstruktiv umzugehen und
diese selbststandig und kooperativ zu I6sen.

durch konsequente Begegnung von
gewalttatigen
Konfliktldsungsstrategien seitens der
Lehrerschaft.

e bewusstes, einheitliches
Lehrerverhalten
e veranderte Pausensituation

durch die Arbeit am aktuellen
Konflikt selber

Mit Konfliktgesprachen in
Anlehnung an Prinzipien der
Mediation.

im unterrichtlichen bzw.
organisatorischen Bereich:
e durch Spiele und Ubungen
e durch fachdidaktische
Médglichkeiten
e durch Kooperation
e durch Ich-Starkung und
Interaktion

e Die Schiler kénnen in einer Konfliktsituation ihre eigene Motivation und
die Perspektive des Anderen erfiihlen.

e Sie benenne ihre Gefiihlslage starker.

o Sie finden eine passende Konfliktldsung und I6sen Konflikte

zunehmend selbst.

e bessere Zuwendung zum Lernstoff, wenn der Konflikt bearbeitet ist
e entspanntere Lern- und Arbeitsatmosphare in der Klasse
o Die eigenstandige Zusammenarbeit der Schuler klappt besser.

Durchfiihrung des Projektes ab 2002/2003 — Abschluss des Projektes 2005

regelmaflige Konferenzen zum Thema

Malnahmenkatalog: Mai 2007

erneute Schuler- und Lehrerbefragung Ende 2006

Bildung einer spezifischen Arbeitsgruppe durch Férderlehrer: Oktober 2007
Vorstellung von Ergebnissen: November 2007. Auswahl daraus und Vorschlage zur konkreten Umsetzung (Frihjahr 2008).

Vereinbahrung weiterer Regelungen im Umgang mit schwierigen Kindern bei Konflikten in Pausenzeiten: Marz 2007
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Kurze Erlauterung zum obigen Schaubild:

Das Projekt steht auf 2 Saulen.

Ziel 1 betrifft die Lehrerhaltung. Gewalttatigen Konfliktldsungsstrategien wird
konsequent begegnet, sie werden nicht akzeptiert.

Ziel 2 setzt darauf, dass die Schuler lernen, mit Konflikten konstruktiv umzugehen
und diese selbststandig und kooperativ zu I6sen,
indem Konfliktgesprache in Anlehnung an die Mediation gefuhrt werden und
indem im unterrichtlichen bzw. unterrichtsorganisatorischen Bereich praventiv
und durch Lernen an Beispielen gearbeitet wird.

Die genannten Ziele und MaBRnahmen werden im Folgenden unter Einbeziehung
des nachfolgenden Mengenbildes beschrieben.

Das Mengendiagramm veranschaulicht zum einen die Stellung des Projektes im
Gesamtzusammenhang der Leitthemen, die uns von Beginn der Schulprogramm-
arbeit an begleitet haben.

Zum anderen ist - fett umrandet - dargestellt, wie die beiden oben genannten Saulen
miteinander in Verbindung stehen und welche Aktivitaten von Lehrer- und/oder

Schiulerseite zu leisten sind.
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Stellung des Projektes im Gesamtkonzept

Thema: Entwicklung Aufgabenfeld zu Ziel 1 Aufgabenfeld zu Ziel 2
sozialer Kompetenz Konsequente Begegnung von Schulung kooperativer
gewalttatigen Konfliktldsungsstrategien Konfliktldsungsfahigkeit

P
gl

Weitere Themen- emotionale individuelle Befahigung zur Forderung von
bereiche: Erziehung Forderkonzepte Teamarbeit Selbststandigkeit
Lesekonzept
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Beschreibung der MaRnahmen im Aufgabenfeld zu Ziel 1:

Wir wollen unseren Schiilern bewusst machen, dass gewalttétige

Konfliktlbsungsstrategien nicht akzeptiert werden, indem wir als Lehrerschaft

¢ in einer aktuellen, gewaltsamen Konfliktsituation nicht wegschauen, sondern Gegenwartigkeit
und Bereitschaft zum Handeln signalisieren,

e in einem ersten Gesprach mit allen Beteiligten Hintergrinde des Konfliktes klaren und Anteile
am Entstehen der Situation bewusst machen,

¢ Kindern, die gewaltsame Handlungen ausgefuhrt haben, durch Malinahmen Grenzen setzen,

e dafur sorgen, dass die personlichen und materiellen Schaden wieder gut gemacht werden,

e mit den Kindern gemeinsam Regeln erarbeiten und bei Regelverstolien Konsequenzen
ankundigen und ziehen,

¢ miteinander kooperieren, damit gerade diejenigen, die wiederholt auffallig geworden sind, auf
ein einheitliches Erzieherverhalten bei den beteiligten Lehrkraften treffen und sich nicht
»durchmogeln“ kénnen,

e bei Bedarf die Eltern mit hinzuziehen (Runder Tisch) und sie bitten, unsere Vorgehensweise
in ihren Familien zu diskutieren und fortzutragen,

e zum Schutz besonders angstlicher oder bedrohter Schuler ganz aktiv den ,Schutz des
Opfers® betonen und in jedem Konflikt Wiedergutmachung einfordern.

Beschreibung anhand des Mengenbildes (Lehrerseite):

Unser Leitgedanke ist, ein friedliches Sozialklima zum Schutz der physischen Unversehrtheit und
Wirde aller Schilerinnen und Schiler entstehen zu lassen. Erster Ansatzpunkt ist daher,

gewalttatigen Konfliktldsungsstrategien konsequent Grenzen zu setzen.

Ein daran anschlieRendes erstes Gesprach mit allen Beteiligten kann Hintergriinde des
Konfliktes klaren und Anteile am Entstehen der Situation bewusst machen.

Hier liegen die Schnittpunkte mit Aufgabenfeld 2, indem Konflikigesprache in Anlehnung an
Prinzipien der Mediation angebahnt werden. Noch wirkt hier der Lehrer selbst als Mediator. In
seiner Person hat er gleichzeitig aber auch Vorbildfunktion und tragt schon allein durch seine
unmissverstandliche Haltung ebenso zur Bildung im emotionalen Bereich bei (vgl. Mengenbild
unten links). Als Lehrer bietet er ein Modell fur effektives Lernen, da er Sympathietrager ist, das
Sagen hat und mutterliche und vaterliche Rollen wahrnimmt. Ferner gibt er den Kindern durch
sein stabiles Auftreten ein Geflhl der Sicherheit und Schutz, auf den sich auch der Tater

verlassen kann, falls er auch einmal in eine missliche Situation gerat.
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Beschreibung der MaBRnahmen im Aufgabenfeld zu Ziel 2

anhand des Mengenbildes (Lehrer- und/oder Schiilerseite):

Die aus der Uberschneidung von Aufgabenfeld 1 und Aufgabenfeld 2 entstandene Schnittmenge

bildet die Arbeit am aktuellen Konflikt mit Konfliktgesprachen in Anlehnung an Prinzipien der

Mediation ab. Sieht man diese Schnittmenge nun aus dem Blickwinkel von Ziel 2 heraus, ist eine
Alternative zur rein administrativen Konfliktregelung gefordert.

Meist ist es der Lehrer, der nach einer Intervention, die deeskalierend gewirkt hat, anschlieRende
Gesprache strukturiert; es lasst sich aber auch immer wieder beobachten, wie Kinder mit hoher
sozialer Kompetenz Teile Ubernehmen, inhaltlich oder vermittelnd.

Vor diesem Hintergrund macht es Sinn, Elemente der Mediation einzubeziehen. Durch den

Einsatz der Methode der Mediation wird ein Konflikt so nachbehandelt, dass die
Eigenverantwortung der Beteiligten gestarkt wird.

Einbeziehung von Elementen der Mediation:

In entsprechenden konstruktiven Konflikigesprachen lernen die Kinder nach J. Walker den
Konflikt zunachst zu definieren, Ursachen zu klaren, die dem jeweiligen Kind eigene
Wahrnehmung der Situation dazulegen und in Schadensfallen den entsprechenden Anteil an der
Auseinandersetzung zu rekonstruieren. Da Gefuhle bei Konflikten eine wesentliche Rolle spielen,
ist es wichtig, Gefuhle zu artikulieren und auch die Gefuhle des anderen auf sich wirken zu
lassen.

Bei gutem Zuhdéren kann es gelingen, Verstandnis fureinander aufzubringen und
zugrundeliegende Bedurfnisse zu erkunden. AnschlieRend werden Losungsvorschlage gemacht,
die moglichst von den Kindern selbst kommen. Da sie sie umsetzen sollen, mussen sie sich
damit identifizieren kdénnen. Beim Tater wird Verantwortung flr sein Tun geweckt. Wenn
seelischer, korperlicher oder Sach-Schaden entstanden ist, ist daher in der Lésung auch eine
Form von Wiedergutmachung enthalten. Schliellich verpflichten sich die Parteien zur
Realisierung.

Selbst wenn es nach einem Gesprach kein Einvernehmen gibt, werden Konflikte entscharft und

die Selbst- und Fremdwahrnehmung geschult.

Die Darlegung dieser wesentlichen Elemente im Verfahren der Mediation vermag auch die

beiden Uberlappungen innerhalb unserer Schnittmenge zu erklaren:
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Es wird gleichzeitig wiederum ein wichtiger Beitrag zur emotionalen Erziehung geleistet, wobei
das Thema Selbststandigkeit hervorgehoben wird.
Umgekehrt lasst sich sogar sagen, dass unsere soziale Zielsetzung geradezu im Aufgabenfeld

der emotionalen Erziehung fuldt, d.h., von dort her ihre Lésungsansatze bezieht.

Nicht jeder Konflikt ist es allerdings wert, in ausfuhrlichen Konfliktgesprachen behandelt zu
werden. Zwar lernen die Kinder durch die Arbeit am aktuellen Konflikt auch fir den Umgang mit
zukinftigen Konflikten; es gibt aber auch andere MalRnahmen, die praventiv wirken und kreative
Ldsungen entstehen lassen.

In unserem Mengenbild wird nun diejenige Teilmenge aus Aufgabenfeld 2 skizziert, die

auBerhalb der Schnittmenge liegt.

Die MalRnahmen sind im unterrichtlichen bzw. unterrichtsorganisatorischen Bereich angesiedelt.

MaBRnahmen im unterrichtlichen bzw. unterrichtsorganisatorischen Bereich

In der vielschichtigen Unterrichtsarbeit ergeben sich gute Mdglichkeiten der Einflussnahme.
Storungen im Umgang miteinander sind letztlich Interaktions- und Kommunikationsstorungen und
das Auftreten gewalttatiger Konfliktlosungsstrategien stellt daneben einen Mangel an
konstruktiver Sozialerziehung dar. Deshalb fulRen unsere samtlichen MaRnahmen, die sie sich in
Spielen und Ubungen, fachdidaktischen Ansatzpunkten, bewusstem Einsatz verschiedener
Kooperationsformen, personlichkeitsbildenden Rahmenbedingungen, als Projekte zur Ich-
Starkung oder in haufigen Interaktionsangeboten manifestieren, letztendlich auf drei

Grundbausteinen:

1. Interaktionen, in denen die Kinder den eigenen Wert als Individuum und den Wert anderer
erfahren.

2. effektive Kommunikation

3. Kooperation

Wenn die genannten MalRnahmen im Unterricht bewusst im Hinblick auf diese drei Hauptziele
zum Einsatz kommen, wird dies auch einen Effekt fur den weiteren laufenden Unterricht haben.
Wahrend des Unterrichts, der sich ja immer auf verschiedenen Ebenen abspielt, wird beim
Unterrichtenden der Blick fur soziale Prozesse und Steuerungsmadglichkeiten gescharft. Er wird
daher immer wieder unverzichtbare Voraussetzungen flir eine gewaltfreie Konfliktaustragung
aufspuren und Wert darauf legen, sie gleich im Unterricht mit einzuuben.

Nach J. Walker (S. 19 ff.) gehdren dazu:
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Die Achtung vor sich selbst und anderen, die Fahigkeit und Bereitschaft zum Zuhoren und zum
Verstandnis, Einfuhlungsvermogen, gewaltfreie Selbstbehauptung, d.h. Durchsetzungsfahigkeit
fur eigene Bedurfnisse und Winsche, ohne andere dabei zu missachten und ihnen zu schaden,

Zusammenarbeit in der Gruppe, Aufgeschlossenheit und kritisches Denken, Phantasie,

Kreativitat und Spal3.
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Nahere Beschreibung der MaBRnahmen zu Ziel 2:

MaBnahme 1: Spiele und Ubungen

Es werden Spiele und Ubungen nach J. Walker (S. 25 ff.) durchgefiihrt. In ihren
Themenbereichen beziehen sie sich auf unsere drei Hauptziele. Sie dienen dazu, die genannten
sunverzichtbaren Voraussetzungen® aktiv einzutben.

Den Kommunikationsspielen und -Ubungen wollen wir einen breiten Raum zukommen lassen.
Die nachfolgende Beschreibung soll einen Einblick in die Inhalte vermitteln und Verzahnungen
und Uberlappungen im Diagramm hervortreten lassen.

Es handelt sich hier um Kommunikation, die nicht Sachaspekte, sondern die Beziehungsaspekte
selbst zum Thema macht, mit dem Ziel, die Interaktionsprozesse zwischen den Kindern gunstig
zu beeinflussen. In einer ruhigen, entspannten Atmosphare Iasst sich diese Fahigkeit besser und
auf andere Weise lernen als in einer feindseligen Auseinandersetzung. Vorzugsweise lernen die
Kinder eine differenziertere Wahrnehmung, die ihnen beispielsweise hilft, anderen nicht
vorschnell Schlechtes zu unterstellen und deren Verhalten aggressiv zu deuten.

Einer gelungenen Kommunikation geht die Fahigkeit voraus, Gefuhle bei sich und anderen
wahrnehmen zu kénnen. Ein gesundes Selbstbewusstsein versetzt die Kinder in die Lage, sich
mit anderen Sichtweisen konstruktiv auseinanderzusetzen. Es erwachst eine angemessene
Selbstbehauptung mit alternativen Ausdrucksweisen, was wiederum eine Steigerung des

Selbstwertgeflihls mit sich bringt.

MaBnahme 2: Nutzung fachdidaktischer Moglichkeiten

Aus der Vielfalt der fachdidaktischen Moglichkeiten sollen hier Rollenspiele herausgegriffen

werden, da ihnen eine spezifische Funktion und Bedeutung zukommt:

Ein Weg zur Aggressionsreduktion ist Empathieschulung (Schulung des EinfUhlungsvermdgens).
Es geht darum, sich in andere hineinversetzen zu konnen und somit Dinge nicht nur aus eigener
Sicht, sondern auch aus der Sicht des Gegenubers wahrnehmen und beurteilen zu kdnnen. Im
Aggressionsfalle werden daher Aggressionen hemmbar, wenn ein Tater sich in die Lage des
Opfers hineinversetzen kann und stellvertretend fur ihn die negativen Gefuhle mitempfindet (vgl.
S. Feshbach u. A. Fraczek: Aggression und Behavior Change. N Y: Praeger 1979).

Geschichten und besonders auch Rollenspiele sind zur Schulung des Einfuhlungsvermogens
geeignete Mittel. Rollenspiele kénnen sich in Ubungen zundchst auf die kognitive Ebene
beziehen. Auf dieser Ebene versetzen sich die Protagonisten beispielsweise in Objekte oder

winzig kleine Tiere hinein, um von dort her die Welt verandert wahrzunehmen.
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Auf der affektiven Ebene nehmen sie Gefuhle bei sich und anderen Personen wahr und
interpretieren sie. Spezifische Themen (z. B. das Aussuchen eines Geschenkes fur eine
nahestehende Person) kénnen die Kinder dazu veranlassen, sich auch selbststandig an der
Erstellung eines Rollenspiels zu beteiligen, wodurch sie sich im Vorfeld in Eigenarten und
Gefuhle des Gegenubers hineindenken.

Eine besondere Chance ist es, in Rollenspielen Rollen zu tauschen. Mit dem
Perspektivenwechsel erlebt dasselbe Kind die unterschiedlichen emotionalen Reaktionen.
Wichtig ist auch die anschlielRende Versprachlichung z. B. im Kreisgesprach, zu der auch die

,<aullenstehenden® Zuschauer wertvolle Beitrage leisten konnen.

MaBnahme 3: Kooperationen

Des Weiteren sind Aggressionen auch durch den Uberlegten Einsatz von

kooperationsorientierten Unterrichtsformen hemmbar. Kooperation, die sich als gegenseitige

Hilfeleistung versteht, lasst sich nicht mit Aggressionen vereinbaren. Sie will dem anderen
nutzen, nicht schaden.

Kooperation ist eine arbeitsbezogene Interaktion, d.h., sie vollzieht sich im Zusammenspiel
zwischen der inhaltlichen Aufgabenbearbeitung und der Strukturierung der Beziehungen. Daher
entfalten sich mehrfach gute Moglichkeiten, einer Abwesenheit konstruktiver Sozialerziehung
entgegenzusteuern.

In freiwilligen, nach Aufgaben- oder Personenwahl initiierten Gruppenkonstellationen lasst sich
ein befriedigendes Alternativverhalten ausprobieren; aber auch reine ,Zweckgemeinschaften®
haben ihren Sinn, wenn um Kompromisse gerungen werden muss und nicht nur eigene
Ansprlche geltend gemacht werden kdnnen.

Die Schuler lernen dabei, Absprachen zu treffen. Von Fall zu Fall wird der Lehrer
Strukturierungshilfen vorschlagen, um einer Uberreizung rechtzeitig zu begegnen.

Kinder, die den Lernprozess auf der sozialen Ebene mitgestaltet haben und gemeinsam zur
Losung einer Aufgabe beigetragen haben, werden sich nicht ,gleich anschlieRend schlagen®, sie

werden ihre positiven Erfahrungen verinnerlichen und als Handlungsalternative speichern.

In unserer Darstellung des Gesamtkonzepts im Mengendiagramm lasst sich die Stellung der
Kooperation im Themenzusammenhang ablesen.

(Was nicht ablesbar, aber analog erschliebar ist, ist, dass sich auch innerhalb von
Arbeitsvorhaben 2 die verschiedensten Mallnahmen aufeinander beziehen und wechselseitig

beeinflussen kdnnen. So sind z. B. Rollenspiele geeignet, Kooperation zu verbessern)
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MaBRnahme 4: Ich—Starkung und Interaktion

a) Einsatz von Projekten

- Implementation des Projektes Faustlos

- Einbindung von Elementen aus dem Projekt ,Das kleine Ich bin ich®
b) Unterrichtliche bzw. organisatorische Ansatze
C) Interaktion

Dem Leser hat sich immer wieder gezeigt, in wie weit emotionale Bildung Folgen flur soziale

Prozesse hat.

Zu 4a) Einsatz von Projekten

- Implementation des Projektes Faustlos:

Das Projekt ist als Weiterentwicklung in Kap. 3.1.1 beschrieben.
Um Faustlos finanzieren zu konnen, wird das Projekt ,Das kleine Ich bin ich® nicht mehr in der
ursprunglichen Form weiterverfolgt. Es wird auf das Einschalten zusatzlicher Honorarkrafte

verzichtet.

- Einbindung von Elementen aus dem Projekt ,Das kleine Ich bin ich*:

Die Einbindung bewahrter Elemente aus dem Projekt liegt nun in der Hand der Klassenlehrkrafte.

Das Projekt ist ein Projekt zur Suchtpravention. Es hat zum Ziel, die Personlichkeit der Kinder zu
starken. Es lasst Gefuhle zur Sprache kommen und ist ein wichtiger Baustein unter diesem
Aspekt.

Da wir das Projekt seit mehreren Jahren durchgefliihrt haben, sind inzwischen Auswirkungen im
Sinne einer Gewaltpravention und auf den Umgang mit Gewalt in Beobachtungen evaluierbar
geworden.

Einige Beispiele seien hier angeflhrt:

Die Kinder nutzen ihr Stimmungsbarometer im Alltag und Schulalltag. Sie schatzen die
Mdglichkeit, ihre Geflhle zunachst nonverbal der Klasse zu offenbaren, sie kbnnen etwas
loswerden, sich teilweise sogar starker daruber bewusst werden und freuen sich, wenn
andere nachfragen und sie daruber sprechen kdnnen.

Durch das Projekt haben die Kinder verstarkt einen Blick fur andere bekommen. Manche
gehen auf andere zu, die sie vorher abgelehnt haben. Vermutlich haben sie durch die Spiele
und Ubungen verstarkt Gelegenheit erhalten, positive Seiten zu entdecken und kennen zu
lernen, die ihnen neu waren. Verhaltensweisen und Eigenheiten der anderen wurden seltener
aggressiv gedeutet.

Auch sich selbst gegenuber sind die Kinder wachsamer geworden. Wenn es den Kindern ein
Bedurfnis ist, Uber etwas zu sprechen, fordern sie dies auch ein. Das Bewusstmachen
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eigener Werte und das sich entwickelnde Selbstwertgefuhl ist eine gute Basis, auch Gefuhle
anderer zu verstehen, auf andere Rulcksicht zu nehmen und sie wertzuschatzen. Fur eine
bedurfnisorientierte Mediation wurde der Weg bereitet.

Nach Ablauf des Projektes betonen die Kinder, wie viel Spal® es ihnen gemacht habe und wie
gut es ihnen getan habe, dass sie so viel Zeit fur sich bekommen hatten (eine Doppelstunde
pro Woche, ein halbes Jahr lang.) Zwar hatten Gefuhle auch im ,normalen Unterricht” Platz,
aber durch diesen ,Gefuhlsunterricht” wurde die besondere Wichtigkeit deutlich. Es wurde flr
sie der Stellenwert eines ,Schulfaches® kreiert.

In ihren Handlungen beziehen sich die Kinder immer noch auf das Projekt: ,Wir haben doch
gelernt...”

Besonders bewegend war und ist der ,Argerstuhl‘. Ein Kind darf sich vor ein anderes im
Stuhlkreis setzen, seine Geflhle artikulieren und ihm seine Meinung sagen, ohne dass der
andere sofort kontert. Es darf etwas loswerden, der andere muss zuhdren. Die Rede erfolgt
nach dem Muster: ,Es argert mich, dass du ... Ich winsche mir von dir ... Ich helfe mir, indem
ich ..

Jeder kann sich darauf verlassen, gehort zu werden. Der Angesprochene bekommt in einer
Runde von grundsatzlicher Akzeptanz einen Spiegel seiner Wirkung vorgehalten.

Insgesamt machen wir die Erfahrung, dass sich die Kinder wieder besser zuhdren lernen.
Auch die ,Stopp-Regel® wird weiterhin genutzt: Wenn sich ein Kind auf dem Pausenhof
bedrangt fuhlt, sagt es: ,Stopp!“. Die anderen horen auf — sie versuchen sich in das Kind
hineinzuversetzen.

Man spurt, dass diese ,Abmachungen® Sicherheit bieten. Schliellich kommt jeder mal in eine
Lorenzlige Situation®.

Man merkt den Kindern auch das Training in der sprachlichen Ausdrucksfahigkeit an. Sie sind
fitter darin geworden, ihre Gefuhle zu verbalisieren.

Die Kinder spielen weiterhin Spiele, die sie gelernt haben. Sie wissen etwas mit sich
anzufangen. Auch dies ist gewaltpraventiv.

Auch an Elternabenden erhielten wir ein Feed-back. Die Kinder seien friedfertiger geworden.
Durch die Doppelbesetzung mit der Honorarkraft ergab sich flr die Lehrer die Moglichkeit,
einzelne Kinder gezielter zu beobachten und sich auszutauschen.

Mit dem Einsatz beider Projekte versprechen wir uns durch das Training der sprachlichen
Ausdrucksfahigkeit, des Einfihlungsvermogens, der sozialen Wahrnehmung und der
konstruktiven Problemlosung die Entwicklung der Haltung, dass es zum Einsatz von Gewalt auch
gut funktionierende, befriedigendere Handlungsalternativen gibt.

Fir beide Projekte werden die Interaktionsstunden genutzt.

zu 4b) Unterrichtliche bzw. organisatorische Ansétze

Die gleichen emotionalen Ziele, die das Projekt verfolgt, finden sich auch unter der Perspektive
taglicher Unterrichtsvorhaben und raumlicher bzw. stundengestaltender Rahmenbedingungen
wieder. In der gegenseitigen Unterstitzung von Projekt und Unterricht entstehen neue

Anregungen und Intensivierungen. Unsere unterrichtlichen Ansatze zur Ich-Starkung, die im
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vielschichtigen Unterricht immer mehr oder weniger mit einflieBen, sind im Kap. 3 im
Schwerpunkt 3.1.6 beschrieben.

An dieser Stelle soll herausgefiltert werden, wie gerade auch schulorganisatorische MalRnahmen
die Kinder darin unterstitzen, ein positives, realistisches Selbstwertgefiihl zu entwickeln.

Wenn die Familie nicht mehr fahig ist, das Bedurfnis der Kinder nach Geborgenheit und
Verlasslichkeit abzudecken, kann die Schule der Ort sein, der Halt gibt. Die Schuiler kdnnen hier

bei der Gestaltung der Lebensbedingungen mitentscheiden und missen Minderwertig-

keitsgefiihle nicht durch destruktives Verhalten Uberspielen. Das Schulgebdude mit seinen

Ausstellungen in den Fluren, der renovierte Schulhof mit der Nutzung der Pausenspielgerate, die
Klassenraume mit der wohnlichen Atmosphare, die Spiel- und Aktivitatsbereiche und Ruhezonen
stellen einen Wert dar, den es zu pflegen gilt, Rituale (z. B. die Geburtstagsfeier flr jeden
einzelnen) helfen, keinen Neid zu produzieren, Sport- und Spielefeste, gemeinsame Projekte,
gemeinsame Konzerte und die Begrufungsfeier fur wunsere Erstklassler bieten
Identifikationsmaoglichkeiten.

Die Rhythmisierung des Tagesablaufes (Offener Anfang, Erzahlkreis, Frihstick, Spielzeit,
Fachunterricht, Wochenplan usw.) macht den Schulalltag Uberschaubar und sorgt dafir, sich auf

Gegebenheiten einzustellen und die fur alle gleichermalien verbindlichen Regeln des

Zusammenlebens, die gemeinsam erarbeitet sind, geben Sicherheit. Unsere Lehrer/-innen, aber
auch unsere Sekretarin Frau Klaus und unser Hausmeister Herr Kern vertreten Elternaspekte.
Sie vermitteln Werte und Orientierung, geben Zuwendung und wirken Dbei
Verhaltensauffalligkeiten grenzziehend.

Aggressionsabbau geschieht durch Persoénlichkeitsaufbau. (vgl. auch G. Kirschner: Die Kinder
stark machen, AOL Lichtenau 1999.).

Diese verlassliche, vertrauensbildende Atmosphare bereitet den Boden, um hilfreiche Verhaltens

strategien in Ruhe eintiben zu kénnen (z. B. Bedurfnisse aufschieben, ohne sie aufzugeben, eine

Sache Uberschlafen konnen, oder motorische Ruhe trainieren). Jedes Kind weild: Es hat in der

Gemeinschaft ,einen Platz®, es wird angenommen.

Zu 4c) Interaktion

In diesem geschiutzten Raum wird ihm in Interaktionen die Gelegenheit gegeben, sich
darzustellen und von anderen Anerkennung zu bekommen. Die Kinder erfahren ihren eigenen
Wert als Individuum und den Wert anderer.

Die  Interaktionen  werden vom Lehrer auch im Bewusstsein  spezifischer

Interaktionsdeterminanten verfolgt und begleitet. Diese Determinanten kénnen beispielsweise
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geschlechtsspezifischer Natur sein oder in der kulturellen Umgebung auslandischer Kinder
begrundet sein.

Wir wollen uns hier der Bedeutung geschlechtsspezifischer Interaktionen zuwenden.

In ihnen setzen sich die Schuler mit ihrem Selbstbild als Junge oder Madchen und dem Bild vom
anderen Geschlecht auseinander.

Das Selbstbild und das Bild vom Gegenuber wirkt sich auch auf das Konfliktverhalten aus.
Jungen, die einerseits haufiger durch Lebendigkeit und Initiative auffallen, zeigen haufiger auch
Anspruch auf Aggressivitat und Dominanz gegeniber anderen, besonders gegenltber Madchen.
An Madchen lassen sich eher Hilfsbereitschaft und gute verbale Fahigkeiten beobachten, dafur
aber auch eher Angepasstheit, Zurickhaltung und ein Mangel an Durchsetzungsfahigkeit.

Im Konfliktfalle kdénnen Madchen lernen, von ihrer zickigen und indirekten Art der
Konfliktaustragung Abstand zu gewinnen und sich direkt zu behaupten; Jungen kdnnen
beispielsweise lernen, dass sich jeder manchmal schwach fuhlen kann und dass es nicht in
Ordnung ist, jemanden anzugreifen, um sich wieder stark fihlen zu konnen (J. Walker, S. 104).

In Kenntnis der Interaktionsmuster wird der Lehrer die Interaktionen, wenn nétig, strukturieren,
damit das eigene und das andere Geschlecht wertgeschatzt werden kann. Er wird die Kinder
darin unterstutzen, das Spektrum der Eigenschaften beider Geschlechter zu korrigieren und zu
erweitern. In Gestalt einer mannlichen ldentifikationsfigur kann er Jungen helfen, auch ein Gefuhl

der Schwache zuzulassen. (vgl. D. Schnack: Kleine Helden in Not, Reinbek 1991)
In unserem Mengenbild lassen sich innerhalb der Schnittmenge von dem Aufgabenbereich der
emotionalen Erziehung und Aufgabenfeld 2 vielfaltige Uberschneidungen im Aufgabenfeld der

emotionalen Erziehung nachvollziehen.

Erganzende Anmerkungen:

Den Leser wird nun interessieren, welche Inhalte mit den AuRenbereichen aulerhalb der beiden fett umrandeten

Arbeitsvorhaben gemeint sind. Bisher kamen die Themen emotionale Erziehung, individuelle Férderkonzepte,
Teamarbeit und Selbststandigkeit ja nur in ihrer Bedeutung aus der Sicht unserer sozialen Ziele zur Sprache.

Die vollstandigen Kreise zeigen die Dinge jedoch aus einer anderen Perspektive mit anderer Schwerpunktsetzung.
Im Sinne der Schulung der kooperativen Konfliktldsungsfahigkeit der Schiiler haben wir haufig auf das Aufgabenfeld

der emotionalen Erziehung zurtickgegriffen, um von dort her Ldsungen zu beziehen.

Beziehungsarbeit kann aber auch starker von Lehrerseite her gesehen werden bzw. fur sich stehen.
Im Rahmen unseres Projektes wurden weniger die vielfaltigen Beziehungsmuster zwischen Lehrern und Schilern
hinterfragt oder der Einfluss des Elternhauses und die Moglichkeiten und Grenzen der Elternarbeit beschrieben.

Lehrer kdnnten im tieferen Verstehen der Absichten, die einem Fehlverhalten zugrunde liegen (z. B. Aufmerksamkeit
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erlangen, Macht- oder Racheakte) addquate Reaktionsmdglichkeiten zur Korrektur des Verhaltens

zusammentragen, die bedurfnisorientiert und in den Unterricht integrierbar sind. Auch der Einsatz der

Transaktionsanalyse ware denkbar.

Individuelle Férderkonzepte waren in unserem Projektzusammenhang beispielsweise unter dem Aspekt von Uber-

oder Unterforderung bedeutsam, und zwar in Uberlappung mit den Themen Selbststandigkeit, Kooperation und
emotionaler Erziehung wenn es darum geht, sich gegenseitig wertzuschatzen und zu helfen, statt in
Wettbewerbssituationen Stress zu verbreiten.

Individuelle Férderkonzepte fur sich gesehen kdnnen sich aber auch in Wegen und Inhalten definieren.

In der Diskussion um den sinnvollen Einsatz verschiedener Kooperationsformen fir unser Projekt und vor dem
Hintergrund der Anforderungen im Berufsleben ergab sich auch das Thema der Teamarbeit.

Die Technik der Teamarbeit ist dabei aber eine besondere Form der Zusammenarbeit, ndmlich eine Héchstform, die
die Aufgabenebene in den Vordergrund stellt und die Beziehungsebene im Sinne eines Stdrfaktors auch
zurlcktreten lassen kann. Dies erklart den Auflienbereich in unserem Mengenbild. Unsere bisher beschriebenen
Kooperationsformen wurden umgekehrt gezielt zu dem Zwecke eingesetzt, Strategien des Miteinanders aktiv
auszuprobieren und zu entwickeln. Dennoch zeigt sich auch die Teamarbeit auf ihre Weise fir unsere Vorhaben
natzlich:

Wenn von der Aufgabenstellung eine hohe Motivation ausgeht, lernen die Kinder, sich auch auf solche Kinder
einzustellen, mit denen sie sonst weniger zusammenarbeiten und sie lernen mit der Aufgabenteilung, einander

gleichberechtigt zuzuarbeiten.

Das Thema Selbststandigkeit war uns in Bezug auf Konfliktldsungen ein besonderes Anliegen und tauchte immer

wieder auf. Als Ergebnis von Selbsterfahrung, Selbstbewusstsein und Kenntnis von Techniken wird

Selbststandigkeit aber auch in vielen Zusammenhangen erwartet.
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Weiterentwicklungen seit Februar 2008 mit Kurzbeschreibungen:

1. Implementation des Projektes Faustlos seit 2008

Das Projekt Faustlos ist ein Curriculum zur Férderung sozial emotionaler Kompetenzen
und zur Gewaltpravention. Das Kollegium hat an einer Fortbildung zum Kennenlernen des
Projektes teilgenommen. Anschliel3end wurde es zur flachendeckenden Anwendung vom
1. bis zum 4. Schuljahr angeschafft und wird in den im Stundenplan eigens eingeraumten
Interaktionsstunden durchgeflnhrt.

Faustlos beruht auf einem didaktischen Konzept, das Vermittlung von Wissen und
praktisches Uben miteinander verbindet. Es ist mehr als nur Gewalt-pravention.
Allgemeine soziale Verhaltensfertigkeiten werden gelernt und geubt. In 3 Einheiten werden
folgende Lernziele verfolgt:

Empathieférderung, Impulskontrolle und Umgang mit Angsten und Wut.

Somit ist Faustlos ein praventiver Ansatz und setzt auf Vorbeugung statt Reparatur. Es
baut auf entwicklungspsychologischen Forschungsbefunden zu den Ursachen

aggressiven Verhaltens auf. Die Effektivitat ist belegt.

2. Einfihrung der Kleinklasse Erziehungshilfe seit 2008

Im Jahr 2008 wurde in der Riedschule eine Kleinklasse fur Erziehungshilfe unter der
Leitung von Frau Heidemann eingerichtet. Es handelt sich hierbei um eine Extraklasse flr
Nicht-I-Kinder. In der damaligen urspringlichen Modellform wurden diese Kinder in der 1.
und 2. Stunde im Klassenverband unterrichtet und erfuhren in der 3. und 4. Stunde in
einer Gruppe emotional soziale Unterstlitzung. Nach der 4. Stunde gingen die Kinder nach
Hause. Sie war ausgerichtet auf Kinder der 1. und 2. Klassen, mit dem Ziel, sie schulfahig
zu machen. Neben den Blockstunden standen auch weitere Stunden pro Woche mit Frau
Pamer-Lieb zur Verfligung, die z.B. den Bedarf ermittelte, einen Verhaltensplan machte
oder auch Kinder einzeln aus dem Unterricht herauszog.

In der Abstimmung mit den jeweils anfallenden Bedarfen und den im praktischen Umgang
gesammelten Erfahrungen hat sich inzwischen eine neue Struktur herausgebildet, die in
den Jahresentwicklungsplanen 2009 / 2010 genauer beschrieben ist und inzwischen auch

evaluiert ist.
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Einrichtung des Sozialraumes im Rahmen der Kleinklasse Erziehungshilfe
seit 2009
Beschreibung siehe Jahresentwicklungsplane 2009 / 2010.

Es gibt nun einen Sozialraum, in dem Kinder mit Konzentrations- oder
Verhaltensschwierigkeiten praventiv in der 3. und 4. Stunde von Frau Heidemann betreut
werden kdnnen. Sie nimmt sich Zeit, mit den Kindern aktuelle Konflikte und Probleme in
einer 1:1 Situation aufzuarbeiten, individuelle Hilfestellungen bei der Bearbeitung von
Arbeitsauftragen zu geben, oder den Kindern bei aktuellen Noten eine
Ruckzugsmaoglichkeit zu geben. Auch bietet sie fur Kinder mit Wahrnehmungsstérungen
aus der Vorklasse, dem 1. und 2. Schuljahr ein auf sie individuell zugeschnittenes Training
an.

Die Eltern werden auf den Elternabenden Uber den neuen Sozialraum informiert.

Festschreibung der Erziehungsvereinbarungen zwischen Schule und Elternhaus seit 2008

Die Erziehungsvereinbarungen befinden sich mehrsprachig im Sekretariat der Riedschule.

Sie haben zum Ziel, die Elterneinbindung bewusst zu machen und zu dokumentieren.

Padagogische Mittagsbetreuung seit 2009

Beschreibung siehe Jahresentwicklungsplane 2009 / 2010

Integrative Offnung der Grundschule zur Abteilung Sprachheil seit 2009

Beschreibung siehe Jahresentwicklungsplane 2009 / 2010
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3.1.2 Individuelle Forderkonzepte

Aufgrund der zuvor beschriebenen Zusammensetzung unserer Schulerschaft muss die Schule
dem Handlungsfeld Férderung besonderes Augenmerk widmen. Im Bereich der Férderung und
Differenzierung integrieren wir die Forderungen des Rahmenplans in unsere tagliche Arbeit.

,Die Differenzierung soll zum Einen die Erreichung grundlegender Lernziele fur moglichst alle
Kinder sichern (Fundamentum), zum anderen soll sie der Entfaltung der individuellen
Mdglichkeiten, der Entwicklung individueller Lernziele sowie dem Aufbau von Selbststandigkeit
und personlichen Interessen dienen.(...) Insgesamt spannt sich der Bereich der
DifferenzierungsmalRnahmen von der Forderung sogenannter hochbegabter bis zur Integration
lernbeeintrachtigter Kinder und bleibt gebunden an den Auftrag gemeinschaftlichen Lernens und

sozialer Integration“ (Rahmenplan, S. 29).

Wir stellen uns den besonderen Lern- und Erziehungsbedarfen unserer Schuler mit einem

Forderkonzept, das nach unserer Einschatzung folgende Bereiche bertcksichtigen sollte:

- Sprechen und Sprache

- Lesen/ Schreiben

- mathematisches Verstandnis

- Verhalten und Emotion

- Sensomotorik / Psychomotorischer Bereich

Unter Berucksichtigung der beschriebenen notwendigen Forderbereiche sind folgende

Foérdermalinahmen, Projekte und Einrichtungen etabliert:

Integrationsklassen (z. Zt. 3). Die I-Kinder sind Uberwiegend Lernhilfekinder (siehe auch
.,Nahere Beschreibungen®).

- eine Vorklasse, in die Kinder aus allen Stadtteilen FIérsheims aufgenommen werden

- eine Sprachheilklasse (keine eigenstandige Klasse), in der Kinder mit
Sprachschwierigkeiten einzeln oder in kleinen Gruppen unterrichtet werden

- Forderstunden (Zuweisungen pro Klasse)

- Binnendifferenzierung im Regelunterricht

- Aus- und Absprache Uber Forderplane

- spezielle Forderangebote fur Kinder mit verschiedenen Bedarfen:
0 Bereich LRS

o Forderung mathematischer Kompetenzen
o DaZ/ Seiteneinsteiger
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0 Mediationsstunden
0 Psychomotorikstunden

- Hausaufgabenhilfe durch
a) die Caritas montags bis donnerstags nachmittags
b) die Stadt Florsheim 2 mal nachmittags

- Fordermalnahmen und Diagnosehilfen durch stundenweise (1 Stunde/Woche)
Doppelbesetzungen mittels Forderschullehrern in der Vorklasse und in allen ersten
Klassen

- LRS-Konzept: Implementation eines Leitfadens fur Riedschullehrkrafte zur
Forderdiagnostik und Férderplanung bei Kindern mit LRS (s. Jahresentwicklungs-
plane 2009/2010).

- Einrichtung der Abteilung Sprachheil an der Riedschule (siehe auch ,Nahere
Beschreibungen®)
Verknupfung der padagogischen Arbeit der Abteilung Sprachheil mit der Grundschule
(s. Jahresentwicklungsplane 2009/2010)

- Einrichtung der Kleinklasse fur Erziehungshilfe (siehe auch ,Nahere Beschreibungen®)
Implementation des Sozialraumes im Rahmen der Kleinklasse Erziehungshilfe (s.
Jahresentwicklungsplane 2009/2010)

- Einrichtung der padagogischen Mittagsbetreuung seit 01.08.2010
(s. Jahresentwicklungsplane 2009/2010)

- Implementation des Bildungs- und Erziehungsplans (s. Jahresentwicklungsplane
2008/2009)

- Lesekonzept der Riedschule auch fir Schuler der 3. Schuljahre (s.
Jahresentwicklungsplane 2008/2009)

- Konzept psychomotorische Forderung (s. Jahresentwicklungsplane 2007/2008)

- Hospitations- und Beratungskonzept durch die Férderschullehrer als praventives
Instrumentarium

Fir Kinder mit besonderen Begabungen oder Interessen gibt es differenzierte

Unterrichtsangebote und entsprechende AGs.
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Nahere Beschreibungen

Integrationsklassen

Seit langerem gibt es gesellschaftspolitische Bestrebungen, eine Integration aller menschlichen
Seinsweisen und Entwicklungsstande in einer Schulform zu ermdglichen. Dies gilt gerade im
Hinblick auf solche Menschen, die eine korperliche oder seelische Beeintrachtigung erleiden
mussen, wie der Gesetzgeber in einer Grundgesetzanderung im Art. 3 Abs. 3 verfugt hat:
,Niemand darf wegen seiner Behinderung benachteiligt werden. Mit diesem
Diskriminierungsverbot sind nicht zuletzt die einzelnen Schulen aufgerufen, Unterrichtskonzepte
zu entwickeln, die den Einzelnen nicht mehr in eine Schablone zwangen, sondern ihm

ermadglichen, gemal} der Zone seiner nachsten Entwicklung zu lernen.

Der Riedschule ist daran gelegen, Kindern aus der Region die Chance zu bieten, im
gemeinsamen Unterricht sonderpadagogisch betreut zu werden, und dies gleichzeitig
wohnortnah.

Zum anderen konnen im taglichen Umgang der anderen Kinder mit Schulerinnen und Schulern
mit sonderpadagogischem Forderbedarf ein fragwurdiger Normalitatsbegriff, falsches Mitleid,
Vorurteile, Angste und letztlich auch Feindbilder abgebaut werden. Dies bereichert das Denk-,

FUhl- und Verhaltensrepertoire.

An der Riedschule Florsheim gibt es zurzeit in drei Jahrgangen je eine Integrationsklasse mit
dem ,Gemeinsamen Unterricht behinderter und nichtbehinderter Schilerlnnen“ (GU). Im gleichen
Zusammenhang wird der Begriff ,Integrationsklasse“ (oder |-Klasse) benutzt.

Der Begriff steht fur einen Unterricht, der im Team von einem/einer Forderschullehrerin und
einem/einer Grundschullehrerln gemeinsam geplant und durchgefuhrt wird. Der GU soll mit
mdglichst vielen Stunden, entsprechend dem individuellen sonderpadagogischen Forderbedarf
der Schuler, erfolgen.

Dieser Unterricht ist gekennzeichnet durch Individualisierung und Differenzierung, um den
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Kinder gerecht zu werden. Kinder mit Forderbedarf
im Bereich Lernhilfe werden lernzieldifferent unterrichtet.

Offene Unterrichtsformen begiinstigen ein hohes Mall an gemeinsamem Lernen.
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Einrichtung der Abteilung Sprachheil an der Riedschule

Die Abteilung Sprachheilschule ist eine Forderschule (Forderschule) innerhalb der Grundschule.
Es wird ein Unterschied gemacht zu unserem parallel bestehenden Gemeinsamen Unterricht
(GU der I-Klassen), denn es gibt Kinder, bei denen das Handicap so grol} ist, dass fur sie diese
Abteilung wichtig ist; daneben soll ihnen aber ermdglicht werden, an der Grof3gruppe
teilzunehmen. Die Abteilung wurde vom Kreis kurzfristig eingerichtet und kam aus Raumgrinden
unter das Dach der Riedschule. Aus dem aulderen Rahmenkonzept ist nun ein padagogisches
Konzept entstanden.

Zunachst wurden von Frau Szech 3 Vorklassenkinder betreut und von Frau Paede-Feja 3 Kinder
der 1. Klasse, 2 Kinder der 3. Klasse und 1 Kind der 4. Klasse. Da aber der Kontakt zu
altersgleichen Grundschulkindern gewlnscht wurde, bot es sich an, den Unterricht der
Grundschulklassen in Sport, Musik, Kunst, Religion und, wenn organisatorisch mdglich, in
Sachkunde zu besuchen. Die Kinder sollten neben dem Lernen in ihrer Minigruppe auch Regeln
der Grol3gruppe kennenlernen, beispielsweise die der Partnerarbeit. In den Fachern Deutsch und
Mathematik wurden die Kinder weiterhin in ihrer Abteilung Sprachheilschule unterrichtet.
Inhaltlich arbeiten die Kinder der Abteilung Sprachheil namlich lernzielgleich wie die
Grundschulkinder und es ist Ziel, kognitiv nach 2, spatestens aber nach 4 Jahren gleiche
Leistungen erbringen zu konnen, wie Kinder der Grundschulklassen.

Der besondere Forderbedarf der Kinder zeigte sich z.B. bei 2 Kindern darin, dass man sie
einfach nicht verstehen konnte. Umgekehrt war auch das Sprachverstehen bei diesen Kindern
nicht in normalem Rahmen. Eine Forderung durch eine Sprachheilambulanz hatte nicht
ausgereicht.

Kinder, die in der Abteilung Sprachheil aufgenommen sind, kdnnen auch unter 6 Jahre alt sein.
Bei der Einschulung hatten die Eltern die Wahl, zwischen GU oder Sprachheilklasse zu
entscheiden.

Mit der Zeit hat sich das ursprungliche Konzept verandert. Wurde zu Beginn nur von der
raumlichen Mitnutzung der Riedschule gesprochen, ist nun im Zusammenhang mit der
Veranderung im Schulwesen (Ziel: Inklusion), die integrative Offnung der Grundschule zur
Abteilung Sprachheil ein zentrales Thema geworden. Daher wurde das Thema in die
Jahresentwicklungsplane 2009 /2010 als Projekt zur Bearbeitung, Durchfuhrung und Evaluation

aufgenommen (Beschreibung siehe Jahresentwicklungsplane 2009 /2010).
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Einrichtung der Kleinklasse fiir Erziehungshilfe und Implementation des Sozialraumes

Im Jahr 2008 wurde in der Riedschule eine Kleinklasse fur Erziehungshilfe unter der Leitung von
Frau Heidemann eingerichtet. Es handelt sich hierbei um eine Extraklasse fur Nicht-I-Kinder. In
der damaligen urspringlichen Modellform wurden diese Kinder in der 1. und 2. Stunde im
Klassenverband unterrichtet und erfuhren in der 3. und 4. Stunde in einer Gruppe emotional
soziale Unterstutzung. Nach der 4. Stunde gingen die Kinder nach Hause. Sie war ausgerichtet
auf Kinder der 1. und 2. Klassen, mit dem Ziel, sie schulfahig zu machen. Neben den
Blockstunden standen auch weitere Stunden pro Woche mit Frau Pamer-Lieb zur Verfigung, die
z.B. den Bedarf ermittelte, einen Verhaltensplan machte oder auch Kinder einzeln aus dem
Unterricht herauszog.

In der Abstimmung mit den jeweils anfallenden Bedarfen und den im praktischen Umgang
gesammelten Erfahrungen hat sich inzwischen eine neue Struktur herausgebildet, die in den
Jahresentwicklungsplanen 2009 / 2010 genauer beschrieben ist und inzwischen auch evaluiert
ist.

Es gibt nun einen Sozialraum, in dem Kinder mit Konzentrations- oder Verhaltensschwierigkeiten
praventiv in der 3. und 4. Stunde von Frau Heidemann betreut werden kénnen. Sie nimmt sich
Zeit, mit den Kindern aktuelle Konflikte und Probleme in einer 1:1 Situation aufzuarbeiten,
individuelle Hilfestellungen bei der Bearbeitung von Arbeitsauftragen zu geben, oder den Kindern
bei aktuellen N6ten eine Ruckzugsmadglichkeit zu geben. Auch bietet sie fir Kinder mit
Wahrnehmungsstérungen aus der Vorklasse, dem 1. und 2. Schuljahr ein auf sie individuell
zugeschnittenes Training an.

Die Eltern werden auf den Elternabenden Uber den neuen Sozialraum informiert.
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3.1.3 Lese- Schreiberziehung

Florsheimer Kinder bringen sehr unterschiedliche sprachliche Voraussetzungen mit. Deshalb
wird auf die Sprach- und Leseerziehung grol3er Wert gelegt.

Wichtige Eckpunkte der Sprach- und Leseerziehung finden sich im Lesekonzept der Riedschule,
das im nachfolgenden Kapitel 3.1.4 beschrieben ist (vgl. auch Referenzrahmen VI 1.4, VI 1.1).
Herausgestellt werden die Freude am Lesen, sowie die Lesefahigkeit und —fertigkeit.

Zur Erreichung des Strategischen Ziels 1 wird zum einen schwerpunktmallig auf die
unterrichtlichen Mdglichkeiten der Schulerblcherei gesetzt,

zum anderen auf die zielgerichtete, konsequente Forderung der Kinder von Anfang an,
individuelle Kompetenzen und grundlegende, aufeinander aufbauende Leselbungen im Blick
und aufeinander beziehend.

Im Anschluss an die Erreichung des Strategischen Ziels 1 gibt es auch ein Lesekonzept fur

unsere 3. Klassen.

Zum Schwerpunkt: Freude am Lesen und Geschichten schreiben

Die Freude am Lesen und Geschichten schreiben sowie das Kennenlernen vielfaltiger Literatur

werden durch Klassen- und Schulprojekte unterstutzt wie:

e Projekttage ,Lesen“(z.B. Lindgrentag, Kastnertag, Goethetag, Welttag des Buches)

e Autorenlesungen in Zusammenarbeit mit dem Boédecker-Kreis

e Schulerbucherei (Betreuung durch Eltern, Auf- und Ausbau, Ausleihe, Beratung, Einkauf und
Auswahl von Buchern)

e Enge Zusammenarbeit mit der Jugend- und Schulerblcherei der Stadt Flérsheim und der
Kreisbucherei (Besuche, Bucherkisten fur die Klasse, Lesungen, Aktionen, Spiele)

e Aktionen mit der Florsheimer Buchhandlung (Lesenacht, Bucheinkauf,
Schaufenstergestaltungen, Buchbesprechungen)

Auch im Rahmenplan (Seite 106) ist dieses Ziel beschrieben.

,Ubergeordnetes Ziel des Literaturunterrichts ist es, die Freude am Lesen zu schaffen bzw. zu

bewahren sowie die Kinder zu befahigen, sich ihre Freizeitliteratur selbst auszuwahlen und aus

deren Lektlre grof3tmdglichen Gewinn fur sich selbst zu ziehen. Die Schule kann dazu

Anregungen, Orientierungen und Impulse geben“ (Rahmenplan, S. 106).

Die nachfolgende Seite (Schule als Lesehaus) gibt einen Uberblick Giber unsere Aktivitaten zum

Bereich Lesen und mit Literatur umgehen und fasst sie schwerpunktmafig zusammen.
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Besondere Tage

Lesefest ( Buchstaben-, Hexen-, Drachen-,

Rauberfest, zu Sachthemen: Indianer, fremde Lander...)
Lesenacht

Vorlesetag

Tag des Buches (Bilderbuchtag)

Theaterbesuch

Projektwoche Lesen, (Lesewoche)

Besondere Veranstaltungen

mit Buchhandlung, Bibliothek, Autorenlesung
Erzihler, Vorleser,

erzéhlen- vorlesen- vortragen lernen ...

Wege zu Dichtern

Lesen und iiber Autorenlesungen, Info/ Wissen
uber Kinderbuchautoren sammeln,

iiber Biographien/ Werke

Kassette mit Originalaufnahmen
Dichterbefragungen von Schiilern
Briefwechsel mit Autor

Wandzeitung erstellen ...

Leserverhalten von Schiilern, Lehrern, Eltern...
Umfragen liber, erforschen,

Lieblingsbiicher, friihere Lieblingsbiicher

und Geschichten von Eltern, Grof3eltern ...

Woher die Biicher kommen

Schreiben in alten Zeiten,

Gansekiel und Tintenfass, Schreiben heute,
drucken, Computer als Schreibgerit,
Papier schopfen, wie ein Buch entsteht,
Gutenberg, Buchdruck, Druckerladen,
Verlage, Buchhandlungen, Verbreitung,
Prospekte, Zeitungen ...

48

Auflerschulische Lernorte
Kinderbuch- Verlag, Zeitung,
Gutenberg Museum,
Buchhandlung, Stadtbiicherei
Druckerladen ...

Textsortenvielfalt:

Biicher u. episch. Kurzformen, Marchen,

Fabeln, Witze, Rétsel, Sagen, Legenden,
Schwinke, Comics, Bildergeschichten
Sachtexte, Gedichte, Spiele mit Sprache,
Schwerpunkt: Handlungsorientierung, Spielen,
szen. Spiel, Rollenspiel, selbst dichten, gestalten

Lesen und
mit Literatur
umgehen

102}
D
obllle als 6560

Selbst Biicher machen

von Einfachst- Bindung zu versch. Techniken,
Leporellos, Bsp. Ich- Buch, Ich mag- Buch,
Jahreszeiten- Buch, Gedichte- B., Foto- B.,
Mirchen- B., Koch- B.,

Spiele... Bilder.... Buch zum Buch,
Ausstellung: Biicher von Schiilern

Lesen und Medienverbund

Verfilmte Kinderliteratur,
Bilderbuchfilme, Dias,

Selbst herstellen ,Horkassetten, Video,
Filme zu Buchherstellung u.a.

Besondere Aktionen

Biicherflohmarkt, themenzentrierte Aktionen
Buchladenstrafle in der Schule ( kaufen und lesen)
Wettbewerbe (Lesendes Klassenzimmer),
Detektive in der Biicherei,

Ausbau / Aktualisierung der Klassensatz- Biicherei,

der Schiilerbiicherei ...

Klassenraumgestaltung

Klassenbiicherei, Regale, Biicherprésentation,
Leseecke, Buchliste (von gemeinsam gelesenen
oder vorgetragenen Biichern)

Kass.-rec., um Buchkass. zu horen oder auf Kass.
zu lesen

Lesekartei: Schiiler tragen gelesene Biicher ein,
evt. mit Empfehlung

Biichertisch, Themenkisten, Lesezelt ...

Umgang mit Kinderbiichern
freies Lesen oder lesen mit Leseplan,
Buch zum Buch erstellen,
Lieblingsfigur malen, beschreiben, schone
Abschnitte vorlesen, Kritik dulern, weiterschreiben;-
das Buch vorstellen, erzdhlen, werben fiir
das Buch, Werbeplakat z. Buch, Lesezeichen
passend z. Buch herstellen, spielen von Szenen,
Rollenspiel, schone Leseerlebnisse, Stellen festh.

Vereinbarungen treffen

Schul- , jahrgangsintern, bsp. mindestens ein Kinder-
buch pro Klasse lesen, feste Lesezeiten pro Woche,
ein Buch selbst herstellen, besondere Aktionen

zur Leseforderung... ,

einen Kinderbuchautoren in den Mittelpunkt stellen

festhalten: Durchfiihrung von Lesetagen, (Programm-
punkte: Biicherflohmarkt, Beschdftigung mit einem
Autor (Beispiele), Quiz, Plakate, Theater
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3.14 Lesekonzept der Riedschule
- Konzept zur Erreichung des Strategischen Ziels 1

Strategisches Ziel 1:

»Am Ende des zweiten Grundschulbesuchsjahres sollen alle Schiilerinnen und
Schiler altersgemale Texte sinnerfassend lesen konnen.*

Operative Ziele:
- Freude am Lesen
- Lesemotivation fordern bzw. erhalten
- Lesefahigkeit erweitern
- Lesefertigkeit steigern

Ableitung der Zielsetzung auf die Lesekompetenz

Kompetenzstufe 1: Wiedergeben
(Kinder geben bekannte Informationen wieder und wenden Verfahren und
Routinen an.)
Kompetenzstufe 2: Zusammenhange herstellen
(Kinder bearbeiten vertraute Sachverhalte, indem sie erworbenes Wissen
und bekannte Methoden anwenden und miteinander verknipfen.)
Kompetenzstufe 3: Reflektieren und beurteilen
(Kinder bearbeiten fir sie neue Problemstellungen, die eigensténdige
Beurteilungen und eigene Losungsanséatze erfordern.)

Schwerpunkte unseres Lesekonzeptes:

Zur Erreichung der Zielsetzungen haben wir fur unser Lesekonzept zunachst (im Schuljahr
2004/2005) die besonderen unterrichtlichen Moglichkeiten der Schulerbulcherei erarbeitet.
Gewinnbringend einsetzbar ist hierzu auch die starke Prasenz motivierter Elternteile in
diesem Bereich.

Die Einbeziehung dieser Moglichkeiten in den Unterricht sowie die differenzierte
Aufbereitung von Kinderliteratur (z.B. als Leseprojekt) bilden das eine Standbein.

Ein zweiter Schwerpunkt liegt in der gezielten, konsequenten Férderung von Anfang an,
wobei auch verstarkt Materialien aus der Rechtschreibwerkstatt von Norbert Sommer-
Stumpenhorst genutzt werden.

Im Hinblick auf das Strategische Ziel 1 wurden fur die ersten Klassen von der UE
Leseférderung zwei schuleigene Lesetests bzw. Beobachtungsbodgen entwickelt (der RIFL
1 und der RIFL 2), mit denen der Stand der Leseleistung zwischenzeitlich und am Ende
des ersten Schuljahres Uberprift wird. Damit erhalten wir Daten, die als Grundlage fur eine

gezielte Weiterarbeit bzw. fur FordermalRnahmen dienen. Dazu haben wir einen
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entsprechenden MaRnahmenkatalog ausgearbeitet, mit Ubungsformen, die im Forder-

und Regelunterricht Anwendung finden.

Aufbauend auf die Leseforderung im ersten Schuljahr wurde fur die zweiten Schuljahre ein
Arbeitsprogramm mit grundlegenden Leseubungen (Schwerpunkt: Lesetechniken,
Lesegenauigkeit, sinnentnehmendes Lesen) erstellt. Mit dem darauf abgestimmten
Materialpool arbeiten unsere Kinder seit 2007/2008 (s. Jahresentwicklungsplane
2007/2008, Kap. 6.2).

Wie der im Anschluss daran 2007/2008 durchgefihrte landesweite Lesetest am Ende des
2. Schuljahres zeigte, hatten unsere Schuler/innen das Strategische Ziel 1 wunschgemaf
erreicht.

Die ruckgemeldeten positiven Ergebnisse hatten unser Lesekonzept mit der
Vorgehensweise, die von unten her systematisch aufbaut, als richtig bestatigt.

Des Weiteren hielten auch die Ergebnisse in den turnusmalig nachfolgenden
landesweiten Lesetests fiir die 2. Schuljahre einer kritischen Uberpriifung stand.

Der Stand der Ergebnisse legte nahe, von hier aus das Lesekonzept der Riedschule

systematisch auch fur die 3. Klassen weiter zu entwickeln.

- Anschlusskonzept fur die 3. Schuljahre:
Im Schuljahr 2008/2009 wurde ein Anschlussvorhaben flir die 3. Schuljahre, nach

Erreichung des Strategischen Ziels 1 am Ende des 2. Schuljahres, entwickelt.

Im Anschlusskonzept werden die Kompetenzstufen bedarfsgerecht gesichert und es
werden den Schulern/innen Techniken und Strategien zum sinnentnehmenden Lesen an
die Hand gegeben, mit dem Ziel, den eigenstandigen, kritischen Umgang mit Texten
praktisch zu férdern.

Auch das Lesekonzept fur die 3. Schuljahre ist inzwischen evaluiert (s. Kap. 6 und 7) und
als Baustein im Profil implementiert.
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Umsetzunq

. Vorschulische Forderung
Zusammenarbeit mit dem Kindergarten

e Feststellung der Sprachkompetenz wahrend der Anmeldung

e Fodrderung der Sprachkompetenz im Kindergarten / zunehmende Sensibilisierung
der hiesigen Kindergarten fur Sprachauffalligkeiten sowie mangelnde
Deutschkenntnisse / enge Kooperation der Kindergarten und Schulen
sowie

e Im Kindergartenalter Vorlaufkurse Deutsch fur Migrantenkinder sowie Kinder mit
nicht altersentsprechenden Fahigkeiten im Bereich des Wortschatzes, der
Ausdrucksfahigkeit oder grammatikalischen Sicherheit:

Forderung der Sprachschatzerweiterung und sicheren Anwendung der deutschen
Sprache
- Vernetzung der inhaltlichen Schwerpunkte in der Vorlaufférderung mit der
allgemeinen Arbeit im Kindergarten
- Gezielte Information der Eltern auf Elternveranstaltungen
- Einzelberatung der Eltern

e Lern- und Sprachstandserhebungen laut Projekt: Implementation des Bildungs-
und Erziehungsplanes

e Heidelberger Sprachprogramm

e Feststellung der Sprachkompetenz 72 Jahr nach Anmeldung durch Hospitation
im Kindergarten (Einbeziehung Sprachheillehrer)

e Zwischenerhebungen

e Elterninformation

e Durchfuhrung des Warzburger Trainingsprogrammes2 im Sinne einer
allgemeinen Forderung fur alle Kinder zur Vorbereitung auf den

Schriftspracherwerb,
Konsens zur Einflhrung in allen 6 Kindergarten

2 Vgl. Kiispert, Petra / Schneider, Wolfgang, Horen, lauschen, lernen, Sprachspiele fiir Kinder, Vandenhoeck & Ruprecht, 4. Auflage, Géttingen 2003
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. Umsetzung im Unterricht in der Riedschule

1. Anfangsunterricht 1./2. Schuljahr

¢ einheitliche Konzeption im Jahrgang
uberwiegend ,Lesen durch Schreiben®, angelehnt an J. Reichen / mit und ohne
Fibeleinsatz
Basis: zweijahrige Begleitfortbildung ,Anfangsunterricht” von 2 Lehrkraften
e fachliche Begleitung durch Sprachheillehrkraft (1 Stunde pro Woche / Klasse)
e Begleitung des Lese-Schreiblernprozesses durch spez. Lehrkraft / besondere
Kompetenz:
Feststellung des Leselernstandes — Forderung leistungsschwacher Kinder
o Starke Differenzierung in der didaktischen Vorbereitung, um unterschiedlichen
Leistungsebenen / Kompetenzstufen gerecht zu werden,
z.B. Durchfuhrung von Lese-Schreibprojekten von Barbara von Ende, die nach
Niveaugruppen differenziert vorstrukturiert sind.

e Herstellung eines eigenen themenzentrierten Lesebuches , Texte der Kinder werden
zu Lesetexten®, Gestaltung der Kinder

e Beratung der Eltern

e Lese-Schreibrituale“: Klassenbriefkasten, Klassentagebuch, u.a.

e regelmafiger Besuch der Schulerbicherei von Beginn an, Integration der
Moglichkeiten der Schulerblcherei in den regularen Unterricht (siehe nahere
Ausgestaltung Pkt. 3 Lesemotivation)

e Forderung der Lesemotivation durch Vorlesen

e Fodrderung der Lesemotivation durch den verstarkten Einsatz von Kinderbulchern

e Erstellen eigener Lesehefte: Verbindung Text — Handlung

e Arbeit mit dem Antolin — Leseprogramm

e Arbeit mit dem Material der UE Leseférderung (Arbeitsprogramm mit den
grundlegenden Leseubungen fur das 2. Schuljahr)

Diagnostik / Lernstandsermittlung

e Verfahren nach Breuer/Weuffen®
e Bild-Wort-Test nach Sommer-Stumpenhorst

o Selbst gefertigte Ubungen mit zuzuordnenden Bildern bzw. Ankreuzfragen

3
Breuer, Helmut / Weuffen, Maria, Lernschwierigkeiten am Schulanfang, Schuleingangsdiagnostik zur Friiherkennung und
Fruhférderung, 2. Auflage, Beltz Verlag, Weinheim und Géttingen 1994
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Ergebnisse aus der Arbeit mit Antolin

Ergebnisse aus den schuleigenen Lesetests RIFL 1 und RIFL2 mit dem
Schwerpunkt ,sinnentnehmendes Lesen”

Ergebnisse aus dem Arbeitsprogramm mit den grundlegenden Leselbungen fur
das zweite Schuljahr

Gezielte Fordermalinahmen im Anschluss an Diagnostik

Anhand der Forderplane fur das einzelne Kind gezielte Einzel- und
Kleingruppenforderung mit

- Materialien aus dem MafRnahmenkatalog zu RIFL 1 und RIFL 2

- Materialien aus dem Materialpool der UE Lernférderung: Grundlegende
Leselbungen fur zweite Klassen

- Material Sommer-Stumpenhorst

- Budenberg-Programm

- Einsatz von Buchereimuttern in der Schulerbucherei

2. Unterricht drittes / viertes Schuljahr

Einsatz des Lehrwerkes ,Bausteine” und individuelles Fordermaterial, teilweise
Sommer-Stumpenhorst

Zusatzliche Forderung von Kindern mit Schwachen im Lese-Schreiblernprozess

Klassenweise Einsatz von Kinderliteratur, auch auf Leseniveaugruppen
zugeschnittene, bereits vorstrukturierte Formen (z.B. nach Barbara von Ende)

Individuelle Leseférderung in Schilerblcherei (siehe nahere Ausgestaltung Pkt. 3
Lesemotivation)

Integration der Schulerbicherei in Alltagsunterricht; Informationsbeschaffung
Ausleihen von Lesekisten (6rtliche Blcherei, Kreisbibliothek)

Festes Projekt im 3. Schuljahr: Einfuhrung in die Benutzung Stadtbibliothek
Lesen einer Ganzschrift, moglichst pro Halbjahr

Einsatz des Lesekonzepts fur die 3. Schuljahre (Sicherung der Kompetenzstufen
und Erlernen von Strategien zum sinnentnehmenden Lesen)

Arbeit mit dem Antolin-Programm

Diagnose / Lernstandsfeststellung:

e Ergebnisse aus der Arbeit mit dem Antolin-Programm
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e Ergebnisse Projektarbeit

e Orientierungsarbeiten

e Informelle Tests zur Lernstandsermittlung im Schriftspracherwerb durch
Deutschfachkraft

Gezielte Fordermafinahmen im Anschluss an Diagnostik

e Kleingruppenférderung von Schilerinnen und Schulern mit Schwierigkeiten im
Lesen, Schreiben und / oder Rechtschreiben entsprechend der individuellen
Lernentwicklung

e Im differenzierenden Unterricht: Einsatz von Materialien von Norbert Sommer-
Stumpenhorst

e Einsatz von Ubungen aus den Materialpools zu den Lesekonzepten

3. Lesemotivation

Schulerbucherei
Implementierung im Regelunterricht

e Informationszentrale (z.B. Zugang zum Internet, Kinderzeitschriften, Sachbucher,
Lexika, etc.)

o Feste Lesezeit: pro Klasse 1 Wochenstunde Lesen mit Bichereimuttern, als
Teilgruppe parallel zum Regelunterricht

e Unterricht in Bibliothek
e Stilles Lesen
e Verschiedene Lesarten

e Besondere Aktionen (z.B. Vorbereitung einer Ausstellung, Vorstellung eines
Buches, etc.)

e Vorlesen (z.B. altere Kinder jingeren Kindern, Erwachsene — Schulergruppe,
Klassenlesen)

e Zusammenstellung von ,Buchertischen durch Lehrer bzw. ,Buchereimutter® und
Schilerinnen und Schuler

¢ Umgang mit Antolin-Programm, FortfUhrung im Hort und zu Hause

e Lese-Club (Lese-AG im 2. und 3. Schuljahr in der Schulerbucherei)
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Weitere Aktionen

e Jahrliches Leseprojekt, z.B.
- zu einem Thema
- zu einem Autoren
- zu einer Textgattung
Prasentation der Projektergebnisse

e Biuicherflonmarkt alle 2 Jahre

e Einsatz von Computerraum: eigene Texte, Budenberg-Programm,
Antolin-Programm, lehrwerkspezifische Ubungsprogramme

e Lesenachte

e Schulpartnerschaft mit Pyskovice (Partnerstadt der Stadt FIérsheim in Polen);
Briefkontakte, e-mail-Botschaften

4. Lernbedinqungen

Lernausgangslage:
ca. 30% der Kinder: Deutsch als Zweitsprache

e Unterrichtsgarantie (Schule gemeinsam verbessern)
e Ressourcen fur Forderung von Kindern mit Lernschwachen
e Fodrderung von leistungsstarken Kindern in Schilerblcherei

e Zusatzliche Unterrichtsangebote: Lese-AG's

5. Lehrkrafte

o Weitere Professionalisierung durch Fortbildung, insbesondere im Anfangsunterricht:
positive Auswirkung auf Leselernprozess / Didaktik und Methodik

e Bereitstellen / Anschaffung von Fachliteratur / Fordermaterialien
e Besonderer Austausch in Dienstbesprechungen, Jahrgangsteams

e Fortbildung im Bereich Lesen und Rechtschreiben anhand des Konzeptes von
Sommer-Stumpenhorst als Mdglichkeit systematischer regelmafiger Forderung

6. Elternarbeit

e Spezielle Elternabende, auch vor Schuleintritt in Zusammenhang mit
Sprachforderung im Kindergarten.

e Elternabende in der Schulzeit
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e Elterngesprache

e Elterneinsatz in der Schuilerblcherei
e Elterneinsatz in Klassen, Leseforderung in Kleingruppen

e Mitbetreuung im Umgang der Kinder mit dem Antolin-Programm

7. Evaluation des Lesekonzeptes

a) zur Erreichung des Strategischen Ziels 1 (fur den Zeitraum von der
Schuleingangsphase bis Mitte / Ende des zweiten Schuljahres)

Anfang Mai 2008 haben unsere 2. Klassen erstmals an dem landesweiten Lesetest des
Hessischen Kultusministeriums, Institut fur Qualitatsentwicklung, teilgenommen.

In Kap. 7 (Evaluationen) ist das positive Abschneiden dokumentiert. Auch die guten
Ergebnisse der jahrlich nachfolgenden 2. Klassen sind dokumentiert und werden als

Evaluationen im Sekretariat aufbewahrt.

b) fiir das Anschlusskonzept (fur das 3. Schuljahr)

Das Anschlusskonzept ist als Projekt in den Jahresentwicklungspléanen (Kap. 6) genauer

beschrieben und in Kapitel 7 ebenfalls evaluiert.
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3.1.5 Forderung von Selbststandigkeit

Im folgenden Schaubild sind die einzelnen Entwicklungsschritte der Inhalte vom ersten bis
zum vierten Schuljahr aufgefuhrt.



Forderung von Selbststandigkeit

A Gemeinsame Erziehungsziele von Schule und Elternhaus:
1. Den Schulweg alleine bewéltigen
2. Selbststindig an- und ausziehen
3. Ordnung in Ranzen, Turnbeutel, Fach und am Arbeitsplatz halten
4. Hausaufgaben kennzeichnen, machen und bereithalten
5. An Auftrige denken und sie ausfithren

B Selbststindigkeit durch Unterrichtsmethoden:
1. Tages- und Wochenplanarbeit, Freie Arbeit, Werkstatt- und Stationsarbeit
2. Problemlsendes Verfahren, in dem die Schiiler durch Handeln,
Forschen, Spielen und Experimentieren zu Ergebnissen finden

C Selbststindigkeit im Sozialverhalten:
1. Geordnetes Aufstellen und Erreichen der Klassenrdume
2. Partner und Gruppenarbeit
finden
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A Gemeinsame Erziehungsziele von Schule und Elternhaus:
1. Ordnung in Ranzen, Turnbeutel und am Arbeitsplatz halten
2. Hausaufgaben notieren, machen und bereithalten

3. An Auftrige denken und sie ausfithren
4. Heftfihrung

B Selbststandigkeit durch Unterrichtsmethoden:

1. Tages- und Wochenplanarbeit, Freie Arbeit, Werkstatt- und Stationsarbeit
2. Problemlosendes Verfahren, in dem die Schiiler durch Handeln, Forschen ,
Spielen und Experimentieren zu Ergebnissen finden.

C Selbststiandigkeit im Sozialverhalten:

1. Passende Arbeitspartner finden
2. Konflikte auch schon mal alleine 16sen
3. Hilfen beim Nachbarn oder bei anderem Material

%,

04. Geordnetes Aufstellen und Erreichen der Klassenrdume

%

0— D Anwenden der Kulturtechniken:

Leitsatz 3
Selbststindigkeit als Ergebnis

. -
von Selbsterfahrung, Selbstbewusstsein 1. Fehlerfreies Abschreiben (Selbstkontrolle)
und Kenntnis von Lerntechniken 2. Kleine Arbeitsauftrage erlesen
< &
A Selbststindigkeit im offenen Unterricht: 2 6& A Selbststindigkeit im offenen Unterricht
1. Fahigkeit zur Selbsteinschitzung in Bezug auf Zeitein- *0

teilung und Auswahl der Aufgaben durch zunehmend
freiere Aufgabenstellungen

2. Ubungsformen (z.B. Partnerdiktat u.a.) selbststiindig einsetzen kénnen
Verbesserung nach

3. Wissen durch sinnentnehmendes Lesen ( aus Texten, Lexika u.a.) erwerben

B Selbststiandigkeit im lehrerzentrierten Unterricht:
1. Die Punkte A 2., A3. gelten auch hier
2. Beteiligung an der Unterrichtsplanung und dem Unterrichtsablauf,
Einbringen von Ideen
3. Prisentation, Besprechung und Beurteilung von Schiilerarbeiten

C Selbststiandigkeit im Sozialverhalten

Teamfihigkeit erweitern

1. Zielstrebiges Auswiéhlen von Arbeitsauftragen
o 2. Arbeitsauftrage konzentriert iiber mehrere Tage verfolgen
6\? 3. Hilfsmittel alleine anwenden
e “3‘ 4. Korrektur fertiger Arbeiten durch Partnervergleich,
Vorlage, Selbstkontrolle
5. Eigene Arbeitsauftrige entwickeln
6. Arbeitsanweisungen erlesen und umsetzen

B Selbststandigkeit im lehrerzentrierten Unterricht
1. Informationen selbst besorgen (z.B. Biicherei, Lexikon, Expertenbefragung)
2. Information durch Textarbeit
3. Présentation, Besprechung und Beurteilung von Schiilerarbeiten

C Selbststindigkeit im Sozialverhalten

Gruppenarbeit selbst organisieren (Teamarbeit)
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3.1.6 Emotionale Erziehung mit dem Schwerpunkt
»Ich-Starkung*

Emotionale Erziehung mit dem Schwerpunkt ,Ich-Starkung® findet in der Riedschule

im Einsatz von Projekten und im vielschichtigen Unterricht ihre Ausgestaltung.

Inzwischen sind folgende Projekte und Einrichtungen mit dem Schwerpunkt ,Ich-

Starkung® installiert:

- vom 1.-4. Schuljahr: ,Faustlos® (Beschreibung des Curriculums unter
Maflnahme 4 in Kap. 3.1)

- im 2. Schuljahr: ,Kinder sicher stark machen”

- in allen Klassen: Interaktionsstunden (1 x wochentlich)

- fur besondere Bedarfe: Mediationsstunden

- Sozialraum im Rahmen der Kleinklasse Erziehungshilfe (s.
Jahresentwicklungsplane 2009/2010)

- Bausteine aus dem Projekt: ,Das kleine ich bin ich”

Nahere Beschreibungen

Projekt: ,Kinder sicher stark machen*

Dieses Projekt findet seit einigen Jahren im zweiten Halbjahr der zweiten Klassen
statt. Hierbei geht es um ein Reaktionstraining, das den Kindern
Handlungsmadglichkeiten bzw. —alternativen anbieten, die aufzeigen, wie man in
Konflikt- und Bedrangungssituationen direkt, schnell und selbstsicher reagieren kann.
Die Kinder uben, auf die eigene Kraft zu vertrauen, fest aufzutreten, Anfechtungen
lockerer zu nehmen und zu meistern, den Kérper wahrzunehmen, Situationen

realistisch einzuschatzen und ggf. Hilfe zu holen.

Bausteine aus dem Projekt: ,Das kleine Ich bin ich”

Es handelt sich um ein Projekt, das mehrere Jahre lang bis zum Jahr 2008
zusammen mit der Drogenberatungsstelle und in Zusammenarbeit mit dem Amt far
Kinder und Jugend Flérsheim durchgefuhrt worden ist.

Das Einbringen von Elementen dieses Projektes in Interaktionsstunden liegt nun in

der Hand der Klassenlehrer/innen.
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In erster Linie geht es auch hier um die Starkung des Selbstbewusstseins jedes
einzelnen Kindes, um den differenzierten Umgang mit Gefuhlen wie Freude, Trauer
usw. und um die Verbesserung der Kommunikation unter den Schulern, kurzum eine
positive Starkung und im weitesten Sinn um Pravention gegen Suchtgefahr und
Gewalt. Damals evaluierte Beispiele sind in Kapitel 3.1 unter Punkt 4: MalRnahmen

nachzulesen.

Unterrichtliche und unterrichtsorganisatorische Ansatze im Aufgabenfeld der
emotionalen Erziehung

Ich-Starkung und Hilfe bei der Entfaltung der Gesamtpersoénlichkeit des Kindes wird
dann moglich, wenn grundlegende Sehnsuchte und Bedlrfnisse wahr- und ernst
genommen werden.

Es gilt, das einzelne Kind in seinen Eigenheiten, Starken und Schwéchen, Angsten
und Hoffnungen ernst zu nehmen. Die Identitats- und Personlichkeitsbildung kann
dann gefordert werden, wenn die Kinder in ihren Sinn- und Werteerfahrungen
unterstutzt werden.

Persodnlichkeitsfordernde MalRnahmen, sowohl im Lehrer-Schuler-Verhalten, als auch

im Schuler-Schuler-Verhalten, stehen im Mittelpunkt unserer padagogischen Arbeit.
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Unsere personlichkeitsfordernden Zielsetzungen und Malnahmen

im Unterricht:

Ziele

MaRnahmen

Eigenverantwortung:

Die Kinder sollen unterstutzt werden,
eigenverantwortlich zu entscheiden und
zu handeln.

Offener Unterricht,
Tagesplan, Stationsarbeit,
und Projekte

z.B. Wochenplan,
Freie Arbeit

Konfliktfahigkeit:
Die Kinder sollen lernen, dass und wie

Rollenspiele (insbesondere zur Schulung
der verbalen Ausdrucksfahigkeit),

sich Konflikte l6sen lassen. Sie sollen|ausgewéhlte  Kinderliteratur,  Spiele,

lernen, auch mal ,Nein® zu sagen, auch |gemeinsame Aktivitaten

gegen Gruppendruck.

Sinnerfiillung und Orientierung: Ausgehend von den heterogenen

Forderung von kindgesteuertem Lernen |Erfahrungen und Erlebnissen der Kinder,

und Eigenproduktivitat. gilt es Aktivitdten anzuregen, die
,Sinngebend” sind, z.B. im musischen,
sozialen Bereich, innerhalb von

Projekttagen oder beim Sport.

Eigenaktivitat:

Handlungskompetenzen sollen gefdrdert
werden. Beim  Uberbriicken  des
Zwiespaltes zwischen ,Wollen“ und
,Nichtkbnnen®  sollen  Hilfestellungen
gegeben werden.

Offener Unterricht (z.B. Wochenplan,
Tagesplan, Stationsarbeit und Projekte)

Selbstachtung und Selbstwertgefiihl:

Die Erfahrung, von anderen Menschen
geachtet und mit den eignen Geflhlen
und Bedurfnissen ernst genommen zu
werden, ist entscheidend dafur, ob Kinder
lernen, sich selbst zu akzeptieren.

Keine Uber- und Unterforderung,
Anbahnen und Ausbauen von
Kritikfahigkeit durch Rollenspiele und
Gesprache, Durchfiihren von
Rollenspielen  zur  Selbstdarstellung,
~Spiegeln®, Schaffen einer wohnlichen

Atmosphare im Klassenraum (dazu gehdort
auch, dass Kinder lernen, Ordnung zu
halten)
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Erlebnis- und Genussfahigkeit:

Es gilt, den Kindern dabei zu helfen zu
erkennen, welche  Wdunsche  und
Bedurfnisse sie haben und wie sie damit
umgehen koénnen. Es soll ihnen aber
auch die Moglichkeit gegeben werden,
genielden zu kdnnen.

Gemeinsames Fruhsticken und Feiern,
Ausfluge, Klassenfahrten, gemeinsames
Kochen und Backen.

Beziehungsféhigkeit: Durchfuhrung von Rollenspielen (lernen,
Die Kinder sollen unterstitzt werden,|sich in andere hineinzuversetzen),
tragfahige Beziehungen 2zu anderen|wechselnde Sitzordnung, Einbeziehen
Menschen einzugehen und | aller Interaktionsformen.

aufrechterhalten zu kdnnen.

Frustrationstoleranz: Lob, gemeinsames Besprechen von
Es gilt, Erfahrungen zu erméglichen, die |Konflikten, Schulung der bewussten

zeigen, dass der Weg zum Ziel oftmals
schwierig und langweilig ist — es aber
trotzdem wichtig ist, diese Ziele weiter zu
verfolgen.

Wahrnehmung der eigenen Fahigkeiten
und Grenzen (Eigenverantwortung
lernen),  Bewusstmachen  mdglichen
Fluchtverhaltens.

Geflihle wahrnehmen und ausdriicken
kbénnen:

Die Kinder sollen lernen, die eigenen
Gefluhle ernst zu nehmen und sich
daruber mitteilen zu kénnen. Sie sollen

Interaktionsspiele, Kreisgesprache,
entsprechende Kinderliteratur, Arbeit am
Konflikt, fest etablierte Interaktions- und
Mediationsstunden.

sensibler werden fur die eigenen

Bedurfnisse und fur die Bedurfnisse

anderer.

Geborgenheit: Rituale und Riten zum Abbau von

Die Kinder sollen die Schule als einen Ort
erleben, in dem sie als eigene Person
Anerkennung erfahren und in ihren
Winschen, Meinungen und Gefuhlen
ernst genommen werden.

Unsicherheiten, Verlasslichkeit des
Schulvormittags durch Rhythmisierung,
Erarbeitung von verbindlichen Regeln,
gemeinsames Schaffen eines wohnlichen
Klassenraumes.

Bewegung und Kérpererfahrung:

Den Kindern soll die Moglichkeit gegeben
werden, grundlegende
Bewegungserfahrungen zu sammeln. Sie

sollen in ihrer psychomotorischen,
emotionalen und sozialen Entwicklung
unterstitzt werden, Bewegungs- und

Handlungsablaufe erproben, ihr Konnen
und ihre Grenzen erleben und lernen,
sich einzuschatzen.

Durchfuhren von  Bewegungsspielen,
sowie rhythmisch-musikalischen Spielen,
tagliche Bewegungszeit (Einsatz von
Geraten und Materialien, die Bewegung
und Motorik fordern, z.B. Seile, Balle,
Stelzen, Tischtennisplatten, Pedalos und
Rollbretter).
Psychomotorische
Psychomotorikraum.

Ubungen im
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3.1.7 Wechselnde Arbeitsgemeinschaften

Folgende Arbeitsgemeinschaften wurden und werden immer wieder angeboten:
Bilderbuch-AG, Computer-AG, Englisch, Entspannungs-AG, Fléten-AG, Kunst-AG |,
Kunst-AG I, Leseclub, Marchenstunde, Mathematik-AG, Musik-AG, Sport-AG, Tanz-
AG, Theater-AG, Topfer-AG, Werken, Schulerzeitung, Schach, Trommeln.
Ergebnisse aus diesen Arbeitsgemeinschaften sieht man z.B. bei der Gestaltung der
Innen- und Aul3enflachen der Schule, bei Ausstellungen der Topfergruppe oder beim

Verkauf der Schulerzeitungen.
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3.1.8 Musische Erziehung

Musik

In den dritten und vierten Jahrgangsstufen wird der Musikunterricht mit zwei
Wochenstunden erteilt. Den Schwerpunkt des Unterrichts bildet das Erlernen
musikalischer Grundlagen wie Rhythmik und stimmlicher Gestaltung unter
besonderer Berlcksichtigung von Atemtechnik und Stimmhygiene anhand
ausgewahlter Musikstucke. An schuleigenen Blas-, Schlag- und Streichinstrumenten
lernen die Kinder Funktion und Spielweise des klassischen Instrumentariums kennen
und erhalten Anregungen zum individuellen Erlernen eines Instruments. Besuche

von Konzerten klassischer Sinfonie-Orchester erganzen diesen Bereich.

Ein Schulchor, bestehend aus ca. 50 Kindern der zweiten bis vierten Jahrgangsstufe,
erganzt das Angebot im Rahmen einer Arbeitsgruppe. Der Chor ist Mitglied im
Arbeitskreis fur Grundschulchor (AfG), der mit jahrlichen Gemeinschaftskonzerten
seiner angeschlossenen Chore fur einen lebendigen Austausch seiner Mitglieder in
Theorie und Praxis sorgt. Ab der zweiten Jahrgangsstufe haben die Kinder die
Madglichkeit, im Rahmen einer weiteren Arbeitsgruppe das Flotenspiel zu erlernen.
Die Arbeit von Chor und Flétengruppe gipfelt in regelmafigen Konzerten zu

schulischen Anlassen, aber auch auf Stadt- und Kreisebene.
Nach Maoglichkeit wird das musische Angebot durch eine Tanz-AG erweitert.

Kunst

Angebote im kunstlerischen Bereich bestehen ebenso. Innen- und AuRenflachen
werden von Kindern gestaltet. Es gibt eine Topfergruppe und andere Neigungs-
gruppen.

Im Rahmen des bildungs- und Erziehungsplans ist ein Kunstprojekt in gemeinsamer

Durchfuhrung von Schule und Kitas geplant.
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3.1.9 Konzept zur Arbeit mit Computern

Vor bald 10 Jahren wurde an der Riedschule ein Computerraum mit 15
Arbeitsplatzen eingerichtet.
Eine Lehrergruppe erarbeitete ein Konzept zur schulischen Nutzung des Angebots.
Es bedurfte allerdings einiger Jahre der Entwicklung von Hard- und Software sowie
Fortschritte beim Internet bis nun funktionierende Gerate und durchdachte
Programme den Unterricht wirksam unterstutzen konnen.
Den neuen Moglichkeiten entsprechend muss das padagogische Konzept angepasst
und weiterentwickelt werden.
Es gilt Antworten auf die folgenden Fragen zu finden:
1.  Welche Ziele mdchte man mit dem computerunterstutzten Unterricht
erreichen?
Welcher Bedarf an PC besteht und wo werden diese sinnvoll aufgestellt?
Welche Programme kdnnen eingesetzt werden, um die gestellten Ziele zu
erreichen?
4.  Wie kann man eine Computergrundbildung in den Unterricht integrieren?
Wie lasst sich der Computer aufbauend auf dieser Grundbildung als

sinnvolle Erganzung zum Unterricht gewinnbringend nutzen?

Das vorliegende Konzept beschrankt sich ausschlieRlich auf den Computer, andere
Medien wie Film,

Foto, Musik sowie alle schriftlichen Medien haben weiterhin ihre Berechtigung im
Unterricht, auch wenn einige inzwischen in digitaler Form im Computer integriert sind
und dort ein weites Arbeitsfeld belegen.

Insoweit finden sie auch hier Beachtung.

Inhalt:

A Derzeitiger Computer-Bestand der Riedschule
B Vorhandene lizenzierte Programme

C Nutzung der Ressourcen durch Schuler / Lehrer
D IT- Beauftragte

E Zukunftsperspektive

F Konzeption des Computereinsatzes:

1. Schaffung von Medienkompetenz bei allen Schulern
2. Kompetenz fur Informationsbeschaffung und Kommunikation
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Kompetenz zum kritischen Handeln am Computer

Lernen und Uben mit dem Computer

Zusammenarbeit mit Eltern: Hilfestellung und Information zum hauslichen
Umgang mit dem Computer

Schaffung von Kompetenz bei den Lehrern

Computer als Teil des schulischen Forderkonzepts

Selbstdarstellung der Schule Uber eine CMS basierte Homepage im Internet

ok ow

® N

A Derzeitiger Computerbestand der Riedschule

Berucksichtigt werden hier nur die Padagogikrechner. Die Rechner der
Schulverwaltung werden in die Aufstellung nicht einbezogen.

Zentrale Stelle fur die Arbeit am PC ist an der Riedschule der Computerraum, der 14
Schulerarbeitsplatze sowie einen frontalen Arbeitsplatz/ Lehrer- PC aufweist.
Letzterer ist mit einem fest installierten Beamer verbunden.

Zu den PC gehdren Flachbildschirme. Das Betriebssystem ist Windows XP. Alle PC
haben ein DVD- Laufwerk- ein PC auch einen Brenner- und sind mit Soundkarte
ausgestattet.

Die PC sind im Padagogischen Netzwerk miteinander verbunden.

Mit verbunden in diesem Netzwerk sind die PC der Abteilung Sprachheil, die der

Riedschule angegliedert ist, sowie der Lehrer- PC im Lehrmittelraum.

Die PC konnen auf das Internet zugreifen.

Es stehen einige wenige Kopfhérer zur Verflgung, falls Schiler Programme mit
akustischer Rickmeldung nutzen.

Die Computer im Netzwerk werden vom IT- Team des Main- Taunus-Kreises
gewartet. Die Schule selbst besitzt keine Administratorrechte.

Bei Bedarf von Reparaturen, Ersatz oder Installation von Software schreiben die IT-
Beauftragten der Schule ein Ticket an die Helpline des MTK- IT- Teams, das bemuht

ist, die Auftrage zeitnah zu bearbeiten.(Softwareaufspielungen etwa einmal im Jahr)

Weiter wurden im Lehrerzimmer ein Laptop und ein Beamer deponiert, die von den
Lehrern im Unterricht eingesetzt werden konnen.
Sie werden gelegentlich auch bei Konferenzen, Schulungen und zum Zeigen von

Filmen in den Klassen genutzt.
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In der Schulerblicherei gibt es drei PC, die auch ins Padagogische Netzwerk
eingebunden sind. Von ihnen aus konnen z.B. die Fragen in Antolin beantwortet
werden.

Durch die Spende von abgeschriebenen PC einer Bank wurde es moglich etwa 10
Klassen mit je 2 Rechnern auszustatten, die mit dem lizenzierten Betriebssystem
Windows 2000 arbeiten. Dabei sind auch einige alte, aus der Wartung gefallene
Rechner des MTK.

Die vorgenannten PC wurden vom IT- Beauftragten der Riedschule installiert und
Programme wie Lernwerkstatt, Budenberg, Open Office u.s.w. aufgespielt. Die
Wartung geschieht in Eigenleistung.

Weil die Rechner schon betagt sind, treten nicht selten Fehler und Ausfalle auf,
sodass nicht immer alle Arbeitsplatze zur Verfligung stehen.

Ungunstig ist auch der turnusgemalie Raumwechsel der Klassen, weshalb die
Gerate wieder abgebaut, transportiert und neu eingerichtet werden mussten.

Da die Klassenraume nicht vernetzt sind, ist von diesen PC kein Internet-Zugang

maglich.

B Vorhandene lizenzierte Programme

Das Land Hessen und der Main-Taunus Kreis haben fir einige Programme eine
Landes- bzw. Kreislizenz erworben. Von diesen Programmen nutzt die Riedschule:

Antolin ein Leseférderprogramm des Schrodel-Verlags
Budenberg eine, aufgrund der Steuerung, antiquiert wirkende Lernsoftware

mit einer grolRen Menge durchdachter Arbeitsangebote- bis zur
Erstellung individueller Arbeitsblatter

Lernwerkstatt Umfangreiche Lernsoftware fur verschiedene Facher, mit Knobel-
Spielen, die sich grol3er Beliebtheit erfreuen.
Lernwerkstatt Sek1 Entsprechende Software fiir die Sek 1( Vorbereitung ,Ubergang’)

Schreiblabor Vor allem wegen der Mail-Funktion beliebtes Lese-
Schreibprogramm

Wer wird Milliondr? Schulgerechtes Quizspiel nach der bekannten Fernsehserie

Digdogs Bei Schulern sehr beliebtes Verkehrsibungsspiel (mit
Absturzgarantie)

Hessen Kartenmaterial mit Aufgabenstellungen (nicht sehr spannend)
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Microsoft Office Standardprogramm mit Word, Exel usw.

2003

Google Earth Bekanntes Atlasprogramm mit 3D Funktion und Ortssuche
Open Office Freeware mit Funktionen ahnlich MS Office

Uber den IT- Etat der Schule wurden in den zuriickliegenden Jahren die folgenden
Programme mit den entsprechenden Lizenzen gekauft:

Denken und Ubungen zu dem an der Riedschule in den Klassen benutzten
Rechnen 1,2,3,4 Rechenbuch

Klex Legasthenikerlernprogramm mit Diagnosefunktion
Lernkartei Individualisierbare Grundwortschatztubung

Cesar Lesen 1.1.  Leseubungsprogramm, besonders im Forderbereich nutzbar

Graf Orthos Lernprogramm zu Sommer-Stumpenhorst ( Nur 6-Platz-Lizenz
d.h.

Vokal Hérprogramm Anmeldung von 6 Schuler gleichzeitig moglich.)

Klaro Mit Rechenladen, Einsatz und Lesewelt eine Lernhilfe,
besonders

fur Férderschuler geeignet

In den Hilfsprogrammen des Betriebssystems findet sich das Zeichenprogramm
Paint.
Installiert wurden auch einige kindgerechte Freeware- Spiele wie der ,Maustrainer’.

Das Filterprogramm ,Time for kids’ wurde wegen Unbrauchbarkeit wieder
deinstalliert.

C Nutzung der Ressourcen durch Schiiler / Lehrer

Far den Computerraum gibt es einen Belegungsplan.

Neben den festgelegten Stunden der Computer- AGs der 2., 3. und 4.Klasse tragen
die Lehrer ein, wann sie mit ihrer Klasse im PC- Raum arbeiten wollen.

Nur in den 1. und 2. Stunden gibt es hier noch freie Kapazitaten fur die spontane
Nutzung der Computer. Die anderen Stunden sind durchgehend fest belegt.

Die Klassen und Gruppen arbeiten mit unterschiedlichen Konzepten.

Antolin ist wohl das ab der 2.Klasse am meisten genutzte Internetportal.
Die Schuler lesen ein Buch und beantworten auf der Antolin- Seite Fragen zum
Inhalt. Daraus errechnet das Programm fortlaufend, abhangig von Anspruch des

Buches und richtig beantworteten Aufgaben, einen Punktestand.
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So werden die Schuler dazu motiviert Bucher intensiver zu lesen und den Inhalt
aufzunehmen. Der Lehrer hat daneben noch die Moglichkeit festzustellen, welche

Kinder- zumindest in diesem Programm- regelmafig sinnentnehmend lesen.

Manche Klassen nutzen die angebotenen Lernprogramme zum Uben und Sichern
des Erlernten.

Andere arbeiten gerne mit dem Malprogramm und gestalten kreativ Bilder oder
GrulRkarten.

Manche Klassen nutzen das Word- Programm, um selbst erfundene Geschichten
aufzuschreiben.

Eine AG erstellt an den PC die Schulerzeitung.

Haufig wird auch das Internet zur Recherche bei verschiedenen Unterrichtsthemen
eingesetzt.

In den AGs der 3. und 4. Klassen werden Einfuhrungen in den Umgang mit Schreib-
programmen (Word) gegeben und Maoglichkeiten der besonderen graphischen
Gestaltung von Texten, Karten erdrtert.

Es wird die Nutzung der vorhandenen Lernprogramme geubt.

Die Schuler lernen die Moglichkeiten und Gefahren des Internet kennen.

Gelernt und ausprobiert wird der Umgang mit Suchmaschinen und das Schreiben

von E-Mails.

Im 4. Schuljahr lernen die Schuler auch soziale Netzwerke wie facebook, twitter, usw.
kennen. Dabei werden entsprechende MalRnahmen des Datenschutzes besprochen.
In der AG Computerflihrerschein der 2. Klassen erwerben die Schiler grundlegende
Kenntnisse der Arbeit mit dem Computer (Siehe dazu Text in der Anlage!).

Ein groRerer Teil der Lehrer schreibt die Zeugnisse unter Einhaltung des
vorgeschriebenen Datenschutzes mit einem Programm, das fir die Riedschule
modifiziert wurde.

Viel genutzt wird der Lehrer- PC im Lehrmittelraum.

Dazu gehoren ein Schwarz- und ein Farblaserdrucker.

Gemeinsam mit anderen Schulen des Kreises wurde zu gunstigen Bedingungen eine
Lizenz fur die Materialsammlung: www.grundschulmaterial.de erworben, bei der man
sich zu vielen Grundschulthemen fertige Arbeitsblatter herunterladen kann

Auch Elternbriefe und Einladungen werden auf diesem ,Lehrer- PC’ geschrieben.
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Die Insel- PC in den Klassen dienen vor allem der Differenzierung im Unterricht,
bieten hierbei Kindern mit Lernstérungen Aufgaben mit Erfolgserlebnissen und

werden auch als Lernstation und bei Freiarbeit eingesetzt.
D IT- Beauftragte an der Riedschule

Zwei Lehrer der Schule haben die Aufgaben des IT- Beauftragten Gbernommen.

H. Schutz betreut Uberwiegend den Verwaltungsbereich, die Schilerblcherei mit
digitalisierter Buchaufnahme und Ausleihe sowie die digitalisierte Ausgabe der
Schulbicher im Rahmen der Lernmittelfreiheit.

Er ist auch zustandig fur das Zeugnisprogramm und bringt dieses nach
entsprechenden Erlassanderungen auf den aktuellen Stand.

Inzwischen konnte Herr Schitz auch den Zeugnisdruck anbieten.

Bei den Bundesjugendspielen organisiert er die Datenaufnahme und den zeitnahen
Ausdruck der Urkunden.

Daruber hinaus arbeitet er als Musiklehrer und Chorleiter mit digitalisierten Medien.

H. Simon kiimmert sich vorwiegend um den Padagogischen Bereich.
Er besucht regelmaRig die Treffen der IT- Beauftragten und Computermessen,
pruft das Angebot neuer Software und gibt entsprechende Empfehlungen.

Die nicht vom Kreis gewarteten PC wurden von ihm eingerichtet und mit
entsprechender Software versehen.

In den 3. und 4. Klassen bietet er eine Computer- AG an.

Herr Simon weist auf Anfrage Kollegen in die vorhandenen Programme ein, bietet
innerschulische Fortbildungen an und hilft bei der Einrichtung von Klassen in Antolin.
Er ist Ansprechpartner bei Problemen mit Soft- und Hardware und wird dabei von
seinem  IT- Kollegen und dem Hausmeister, Herrn Kern, der sich recht gut mit PC
auskennt, unterstutzt.

Herr Simon hat die Homepage der Riedschule erstellt und deren Pflege

Ubernommen.
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E Zukunftsperspektive

Da dem zentralen Gebaude der Riedschule ein langjahriger, umfassender
Sanierungsumbau bevorsteht, sind Neueinrichtungen im Medienbereich zunachst
zuruckgestellt.

Ein Computerkonzept fur die Zukunft ist aber gerade wegen des Umbaus nétig,
denn bei der Sanierung des Altbaus sollten die Klassenraume unbedingt vernetzt
werden.

Entsprechend der Konzeption des Main-Taunus- Kreises sollte jede Klasse uUber eine
,PC- Insel' mit Internetzugang verfligen.

Auch die Bestuckung mit Smartboards, statt der bisherigen Kreidetafeln ware
wunschenswert, wenn die Haushaltsmittel es zulassen.

Das vom Kreis den Schulen zugesagte einzelne Smartboard sollte baldmdglichst,
eingerichtet werden, damit sich das Kollegium damit vertraut machen kann und
Schulungen durchgefuhrt werden konnen.

Hier bietet sich zur Aufstellung ein Raum an, der nicht von der Baumalinahme
betroffen ist.

Die Rdume im sogenannten ,Querbau’ sind bezuglich der Elektroleitungen und ihrer
Absicherung dringend sanierungsbedurftig. Auch hier ware bei einer Neuverlegung
an die Vernetzung zu denken.

In allen Klassenraumen sollten zwei- drei internetfahige PC- Arbeitsplatze
eingerichtet werden, da die Arbeit mit PC in den Klassen sicher zunehmen wird.

Es ware wunschenswert, wenn alle Schuler eigene Kopfhorer, die an die PC
angeschlossen werden konnen, besitzen. Ansonsten sollte ein Grundbestand von 14

Kopfhérern im Computerraum zur Verfligung stehen.

Auch ein funktionsgerechtes Filterprogramm mit Steuermoglichkeiten durch den
Lehrer ware wichtig.

F Konzeption des Computereinsatzes
1. Schaffung von Medienkompetenz bei allen Schiilern

Der Computer spielt aulderschulisch bereits eine gro3e Rolle im Leben vieler
Kinder. Diese Lebenswirklichkeit berticksichtigen wir, um die Schuler auf das

Leben in der Informationsgesellschaft vorzubereiten. Informationen waren und
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sind schon immer wichtig gewesen. Wer Informationen besal} und damit
umgehen konnte beherrschte die Uninformierten.

Die Revolution der Informationsbeschaffung, die damals durch Gutenbergs
Buchdruck geschah, findet in unserer Zeit erneut durch Computer und das

Internet statt.

Da Schule fir die Kinder nicht nur Lern- sondern auch Lebensraum bedeutet,
sollte hier auch an die Lebenswirklichkeit der Kinder angeknUpft werden.

Die stetige Weiterentwicklung und Erganzung durch neue Medienformen stellt
an die Schule und da besonders an die Lehrer permanent neue
Anforderungen.

Die technologische Entwicklung schreitet mit enormem Tempo voran.
Informationstechnik ist in weitem MalR an Computer gebunden. Datenbanken,
gesteuerte Maschinen (Roboter), medizinische Untersuchungen, Internet mit
e- commerce, E- mail usw. stellen nur einen Bruchteil der
Einsatzmadglichkeiten der Computertechnologie dar.

Wahrend in Deutschland im Jahre 2003 mit 44% noch deutlich weniger als die
Halfte aller Beschaftigten im Arbeitsleben mit dem PC arbeiteten, benutzten
nach neuesten Erhebungen 2010 bereits 61% regelmaldig einen Computer am
Arbeitsplatz. Dabei wird Deutschland von den Skandinavischen Landern auf
Platz 6 verwiesen. Spitzenreiter ist Finnland mit 71%. In der Medien- und
Kulturbranche sind es aber auch hier bereits 92%.

Die Schule muss dem Rechnung tragen, verbunden mit dem Anspruch an die
Lehrpersonen, ihren Unterricht weiter zu entwickeln, ihn durch neue Medien

zu erganzen und diese zu integrieren, ohne bewahrte Inhalte aufzugeben.

In der Regel fordern diese neuen Medien auch offene Lernformen,
Projektarbeit, selbststandiges Lernen und Differenzierungsangebote.

Fir all diese Aspekte findet sich im Computer ein nutzliches Werkzeug,
insofern man ihn beherrscht und den Umgang nicht scheut.

Neue interaktive Programme machen es maoglich, dass Schuler selbststandig
neue Lerninhalte erschlie®en und ihren Lernerfolg auch selbst Uberprifen

kbnnen.
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Schuljahr: In dieser Stufe steht die Arbeit am Computer noch nicht im
Vordergrund.

Im zweiten Halbjahr kann allerdings mit ersten Schritten begonnen werden,
z.B. dem Umgang mit der Maus, dem Kennenlernen der Tastatur und des
Desktops, erste

Spiele und erste Schreib- Leselbungen. Programme wie Cesar oder
Schreiblabor machen schon brauchbare Angebote flr diese

Jahrgangsstufe.

. Schuljahr: In diesem Schuljahr sind die grundlegenden

Computerkenntnisse

Unterrichtsthema. Jeder Schuler lernt den Computer selbststandig
anzuschalten und nach Zugangsdateneingabe auf den Desktop zu
gelangen.

Der Schuler lernt den Aufbau des Computers und die zur Peripherie
gehorenden Gerate kennen.

Er wird mit den wichtigsten Programmen vertraut und kann damit arbeiten.
Wichtige Regeln zur Nutzung des Computers und Verhalten im
Computerraum werden gelernt und angewandt.

Jeder lernt den Computer richtig herunter zu fahren.

Die Fertigkeit im Umgang mit der Maus wird weiter trainiert.

Die Schuler sollen in der Lage sein, selbst erstellte Zeichnungen und Texte
in einem Ordner so abzulegen, dass sie leicht wieder gefunden werden

konnen.

Diese Fertigkeiten werden Uberpruft. Der Schuler erhalt danach einen
,Computerfiihrerschein’

Der Lehrgang kann von einem Lehrer im Rahmen des Regelunterrichts
durchgefuhrt werden. Bei Nutzung der 14 Arbeitsplatze durch jeweils 2
Schuler ist dies auch im Klassenverband moglich.

Sollte dieser Lehrgang im Rahmen einer AG stattfinden, muss
sichergestellt werden, dass jeder Zweitklassler im Verlauf des Schuljahrs
mindestens ein Schulhalbjahr teilnehmen kann.

Mit zunehmender Erlangung der Lesefertigkeit kann bei Antolin

eingestiegen werden.
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Eine Klassenlektire z.B. bietet sich an, um gemeinsam erste Punkte zu
sammeln. Dem Lehrer erschlief3t sich damit auch eine gute Moglichkeit das
Leseverstandnis seiner Schuler zu evaluieren.

Ubungen in den genannten Lernprogrammen sowie differenzierende und
erganzende Aufgaben in Budenberg oder Denken und Rechnen kénnen im

Unterricht an Einzelplatzen oder fur alle im PC Raum angeboten werden.

. Schuljahr: In dieser Klasse lernen die Schuler die vorhandenen Programme
kennen und arbeiten damit.

Sie schreiben Texte in Word und gestalten diese mit den entsprechenden
Werkzeugen graphisch ansprechend.

Mit Zeichenprogrammen werden eigene Grafiken erzeugt und vorhandene
Bilder kunstlerisch verfremdet.

Die Schuler erhalten eine Einweisung in der Internetrecherche.

Dabei werden sie auf die Gefahren, die das Internet mit sich bringt
aufmerksam und lernen die angebotenen Informationen kritisch zu

hinterfragen.

. Schuljahr: Es erfolgt die Weiterfuhrung der Inhalte des dritten Schuljahres.
Dabei lernen die Schuler auch E- mail kennen und werden mit den
bekannten sozialen Netzwerken wie facebook, twitter, Wer kennt wen?
usw. vertraut gemacht.

Wichtiger Lerninhalt ist der Datenschutz. Dabei erfahren die Schuler, wie
sie eigene Daten schitzen bzw. welche Daten sie besser nicht preisgeben
sollten.

Die Schdiler sollen wissen, dass Urheberrechtsverletzungen im digitalen
Datenverkehr mit hohen Geldstrafen geahndet werden konnen.

Sie erfahren, dass Identitaten von Chatpartnern nicht tberprufbar sind und
man bei Kontakten Gber Datenleitungen seine personlichen Daten

schitzen muss.

Die Lerninhalte des dritten und vierten Schuljahrs kdnnen im
Klassenverband vermittelt werden.
Bei AGs sollte sichergestellt werden, dass alle Schiler im Laufe des 3.

oder 4. Schuljahres an einer AG teilnehmen.
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2. Kompetenz fiir Informationsbeschaffung und Kommunikation

Der Bereich der Kommunikation und Informationsbeschaffung stellt im
Arbeitsleben einen der bedeutendsten Einsatzbereiche der Computer dar.
Im schulischen Bereich gibt es in Hessen bereits Konzepte, die eine
Vernetzung zwischen Lehrern, Schilern und Eltern vorsehen.

Inzwischen verfugen nach Angaben des Statistischen Bundesamtes 2010
etwa 79% aller Haushalte in Deutschland uber einen internetfahigen
Computer.

In der Lehrerausbildung geschieht die Kommunikation und Datenweitergabe
zwischen Ausbildern und Referendaren Uberwiegend digital.

Ohne Nutzung des Internets ist eine Ausbildung kaum noch maoglich.
Ergebnisse und Auswertungen von Vergleichsarbeiten werden Gber den
Computer Ubermittelt.

Die Medienzentren bieten die Einrichtung von virtuellen Klassenrdumen und
Lehrerzimmern an.

Die Kommunikation zwischen Lehrern eines Kollegiums ist jederzeit mdglich
und kann in geschitzten Raumen stattfinden.

Das Speichern und zur Verfugung stellen von Arbeitsblattern und
Stundenentwirfen kann ohne aufwandige Ordner und Papierkopien
geschehen.

Die Medien sind durch moderne Programme leicht zu verwalten und gewahren

schnellen Zugriff.

Die Kommunikation zwischen Lehrer/ Klasse und Elternschaft ist im
geschutzten Bereich mdglich. Nur Berechtigte kdnnen Informationen einsehen
(Passwortschutz).

Diese Informationen konnen Texte aber auch Bilder, Grafiken und Tondateien

sein.

Schuler und Schilerinnen missen angemessen in die Methoden der
Kommunikation und der Informationsbeschaffung eingeflhrt werden. Nur
wenn sie mit einem grundlegenden Wissen uber die neuen Technologien
ausgestattet sind, werden sie an diesem Wandel

teilnehmen und ihn aktiv gestalten kdnnen.
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Sie mussen in die Lage gesetzt werden, sich selbststandig Informationen aus
der riesigen Wissensdatenbank des Internet zu beschaffen, um kritisch damit
umgehen zu kénnen.

Beispielhaft bietet das Erlernen von Fremdsprachen Gber das Internet
groflRartige Mdglichkeiten Uber geographische Grenzen hinweg und dient
dabei noch der Verstandigung unterschiedlicher Kulturen.

Im Computerunterricht oder in der Computer AG wird die Arbeitsweise von
Suchmaschinen zum Unterrichtsthema.

Der Umgang mit freien Datenbanken und Lexika wie Wikipedia wird erortert

und Fremdsprachenlexika wir Leo kdénnen ausprobiert werden.

3 Kompetenz zum kritischen Handeln am Computer

Die moderne Welt verandert den Lebens- und Erfahrungshintergrund der
heutigen Schuler durch den Umgang mit neuen elektronischen Medien.
Gleichzeitig ist eine Zunahme sozialer Konflikte zu beobachten.

Die Anspruche, die aus der Arbeits- und Berufswelt an die Schulen
herangetragen werden, steigen.

Neben der Vermittlung von Grundlagen im Lesen, Rechnen, Schreiben und
einer soliden Allgemeinbildung sind Lehrer und Lehrerinnen zunehmend
gefordert, die soziale und personale Kompetenz ihrer Schuler zu entwickeln.
Um aus der Menge an Informationen, die das Internet bietet, die fur sich
wichtigen Dinge herauszufiltern, ist ein kritischer und bewusster Umgang mit

dem Medium notwendig.

Nur klare Handlungsstrukturen konnen dazu fuhren, die personale und soziale
Kompetenz zu entwickeln und zu starken. Dazu kdnnen neben Belehrungen
auch Verbote gehoren.

Eine VerknUpfung mit Programmen der Schule wie ,Faustlos’ oder ,Kinder
sicher und Stark machen’ oder ,Das kleine ich bin ich’ sind sinnvoll und
hilfreich.

Dann kénnen Kinder eher kritisch mit der Verherrlichung von Gewalt,
nationalsozialistischem Gedankengut und der Darbietung abartiger
pornographischer Inhalte umgehen.

Die Frage, ob Gewaltspiele zur Ubernahme von gewalttatigem Handeln

fuhren, ist wissenschaftlich noch nicht eindeutig beantwortet. Trotzdem soll im
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Computer-Unterricht der Schule nicht gestattet werden, dass ,Ballerspiele®
oder Spiele, die das Verletzen oder Toten von Gegnern- und seien es Enten
oder Hasen- gespielt werden, wobei Uber dieses Verbot mit den Kindern

gesprochen werden muss.

4 Lernen und Uben mit dem Computer

Schulerinnen und Schuler verbinden Computer haufig mit ,, wir spielen am
Computer®.

Gute Lernspiele nutzen diese positive Besetzung zur Motivation, indem sie
spielerische Momente in den Arbeitslauf einbinden.

Mein Lern- und Erziehungshilfekind Sascha konnte im 3. Schuljahr im
Zahlenraum bis 10 keine Addition von zwei Zahlen ohne manuelle Hilfsmittel
zu Stande bringen.

Am PC addierte er fehlerfrei Zehnerzahlen im Zahlenraum bis 100, indem er
im Programm ,Budenberg” immer wieder Lastwagen anrollen liel3, die ihre
Zahlenfracht richtig abluden. Positiver Nebeneffekt dabei war auRerdem, dass
die Klasse in dieser Zeit ohne Saschas permanente Stérungen in Ruhe
arbeiten konnte.

Dieser Effekt, dass gerade Lernhilfeschiler am Computer Leistungen zeigen,
die sie im Klassenverband nicht Zustande bringen, ist haufig zu beobachten.
Aber auch als Differenzierungsangebot oder Belohnung flr ,normale’ Schiler

ist der PC im Klassenraum wiinschenswert.

Nicht nur zum Uben sondern auch zum selbststéandigen Lernen bietet sich der
Computer an. Dabei ist allerdings ein Internetanschluss notwendig.( Deshalb
die Forderung nach der Vernetzung der Klassenraume).

Interaktive Programme bieten Informationen, fragen Lernstande ab und geben
dem Schuler Ruckmeldung bezuglich seines Leistungs- / Wissensstands.
Durch eine gute Auswahl von Programmen kénnen Lernziele im Sinne des
Lehrplans erreicht werden. Einige Programme der Schule bieten dem Lehrer
die Méglichkeit nur die Ubungen fiir bestimmte Schiiler freizugeben, die fiir

diese sinnvoll sind.
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5 Zusammenarbeit mit Eltern: Hilfestellung und Information zum h&uslichen Umgang
mit dem Computer
Immer wieder werden Lehrer beim Montagmorgenkreis mit der Aussage von
Kindern konfrontiert, sie hatten das Wochenende Uberwiegend mit
Computerspielen zugebracht.
Ungeachtet des Wahrheitsgehaltes solcher Aussagen werden Computer im
hauslichen Bereich oft ohne Aufsicht und Kontrolle der Eltern fast nur zum
Spielen benutzt.
Hierbei werden unreflektiert Spiele aus dem Internet, aus Zeitschriften CDs
und Kopien aus dem Umfeld verwendet.
Schule kann dies nicht verandern, soll aber zeigen, dass der Computer auch
dazu genutzt werden kann, den Menschen bei seiner Arbeit und der
Bewaltigung des taglichen Lebens zu unterstutzen.
Eltern kdnnen Uber Lernprogramme informiert und mit Tipps und Hilfen
unterstitzt werden. Informationsveranstaltungen bieten sich an, die auch
zusammen mit der Stadt oder Organisationen, die sich um den Jugendschutz
bei Medien kimmern, organisiert werden konnen.
Schulische Fordervereine kdnnten - bei ausreichendem Interesse- auch
Sammelbestellungen sinnvoller Lernsoftware (Vielleicht in der Zeit vor

Weihnachten) organisieren.

6 Schaffung von Kompetenz bei den Lehrern
Die meisten Lehrerinnen und Lehrer haben keine Ausbildung in informations-
technologischer Grundbildung. Es fallt insbesondere den alteren
Kollegen/innen schwer, sich mit der IT-Technik auseinanderzusetzen;
teilweise stehen sie ihr skeptisch gegenuber. Der Austausch mit jingeren bzw.
in der IT-Technik versierten Kollegen/innen wird sich als hilfreich erweisen.
Es mussen Vorurteile aufgebrochen und fehlendes Wissen erganzt werden.
Der IT- Beauftragte der Wichern-Schule, die als Musterschule in allen Raumen
mit Smartboards ausgestattet wurde, berichtete, dass nach einer internen
Schulung alle Kollegen und Kolleginnen, selbst die, die ihre Kreidetafel
behalten wollten, nun gerne mit dem Smartboard arbeiten und es nicht mehr
abgeben wollten.
Es gibt regelmafig Fortbildungen im Kreis und Uber das AfL zum Umgang mit

Computern und Nutzung der neuen Medien, vom Umgang mit der
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Digitalkamera bis zur Erstellung eigener Seiten mit HTML oder CMS-
Systemen.

Das Angebot der schulinternen Weiterbildung durch die IT- Beauftragten
besteht weiterhin.

Wichtig fur alle Lehrer ware auch die Anmeldung in der Community, um auf
wesentliche Inhalte des Bildungssurfers zurtckgreifen zu kdnnen und — bei
Interesse — auch einen eigenen Bereich auf der Homepage gestalten zu
kdénnen.

Wer keine E- mail Adresse besitzt oder seine Privatadresse nicht schulisch

einsetzen will, kann Uber die Schule eine Mail-Anschrift erhalten.

7 Computer als Teil des schulischen Férderkonzepts

Computer konnen, wenn die entsprechenden Programme eingesetzt werden,
Schulerinnen und Schulern helfen, nicht nur Defizite zu beseitigen sondern
auch anregen, sich in vielen Bereichen an schwierigen Aufgaben und
Ldsungsstrategien zu versuchen.

Hier sind vor allem Programme wie Kleks, Klaro oder Cesar zu nennen.

Bei Kleks wird eine Datenbank fur Schiler angelegt, in der die Entwicklung bei
der Rechtschreibung von Legasthenikern verfolgt wird. Regelmafig
angebotene Tests zeigen sowohl die schwerpunktmafige Verteilung von
Fehlern, als auch die Entwicklung Uber verschiedene Zeitraume.

Dabei kann der Lehrer selbst die zu GUbenden Worter oder Texte festlegen
oder eine Auswahl aus angebotenen Bereichen treffen.

Forderplane lassen sich direkt am PC mit angebotenen Formularen erstellen.
Viele Tests stehen Lehrern zu Verfigung.

8 Selbstdarstellung der Schule lber eine CMS basierte Homepage im Internet

Seit vielen Jahren prasentiert sich die Riedschule Uber eine Homepage im
Internet.

Zurzeit geschieht dies Uber ein CMS- System des Landes Hessens.

Die Schule prasentiert sich mit einem Terminkalender, Aktuellen Nachrichten
und Informationen zu den verschiedensten Bereichen.

Sowohl die Konzepte der Schule, wie das Schulprogramm als auch

Informationen Uber verschiedene Schwerpunkte werden angeboten.
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Eltern, Studenten und alle Interessierten konnen sich Bilder der Schule
ansehen, wichtige Daten erfahren, den Raumplan studieren oder die
Sprechzeiten der Lehrer herausfinden.

Klassen stellen ihre Ausfliige und Projekte vor und von Schulfesten und
Projektwochen findet man Wort- und Bildbeitrage.

In einem geschutzten Bereich finden sich Informationen fur Lehrer, von
Material- und Datenbanken bis zu Theatern und Ausflugszielen oder
Antragsformularen.

Es gibt die Mdglichkeit geschitzte Klassenraume einzurichten oder
Patenschaften fur bestimmte Bereiche und Facher einzurichten.

Die Homepage sollte als wichtiges Mittel der Aul3endarstellung weiter gepflegt
und ausgebaut werden.

Das eingebaute Zahlwerk zeigt, dass die Seite im Monat etwa 300-mal

angewahlt wird und somit als Informationsplattform genutzt wird.

Adresse: http://www.ried.floersheim.schule.hessen.de

Bei der Erarbeitung dieses Computerkonzepts fur die Riedschule standen Vorlagen
anderer Schulen zur Verfugung. Im Besonderen wurden Teile der Konzepte der
Grundschule Wiefelstede und der Grundschule Nordenstadt auszugsweise zitiert

ohne die Zitate besonders kenntlich zu machen.
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3.2 Schulleben

3.2.1 Betreuung

AuBerhalb der Schulzeiten ist es fur Eltern moglich, ihre Kinder in der schulischen

Betreuung und im stadtischen Hort unterzubringen.

- Betreuungsangebot

Das Betreuungsangebot gewahrleistet eine Beaufsichtigung der Kinder
zwischen 7.30 Uhr und 14.00 Uhr. Es kdnnen bis zu 37 Kinder aufgenommen
werden. Es findet eine enge und konstruktive Kooperation mit dem

Betreuungsangebot statt.

- Hort
Direkt am Schulgeléande angrenzend liegt der Hort, der mit der Riedschule
daher raumlich in Verbindung steht, aber eine Institution der Stadt ist. Er
bietet 50 Platze an Schuleigene Einrichtungen werden mitbenutzt. Die
raumliche Nahe ermdglicht eine schnelle Absprache zwischen den
Mitarbeitern von Hort und Schule. Die Méglichkeit wird beiderseits gerne
wahrgenommen, und es findet ein produktiver Austausch im Lern- und

Erziehungsbereich statt.

- Padagoqische Mittagsbetreuung

Seit dem 1.8.2010 gibt es an der Riedschule die Padagogische
Mittagsbetreuung. Das Projekt ist in den Jahresentwicklungsplanen 2009/2010

beschrieben.

- Hausaufgabenangebot

Ein zusatzliches Hausaufgabenangebot (Trager Caritas) fur Kinder, die nicht in
Hort und Betreuung angemeldet sind, aber aus padagogischer Sicht dringend
eine Unterstltzung brauchen, findet an 4 Nachmittagen (Montag bis

Donnerstag) ebenfalls in der Schule statt.
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3.2.2 Beratung

Bei Lern- und Erziehungsproblemen besteht Beratungstatigkeit durch die Lehrkrafte
mit ihren jeweiligen Kompetenzen an unserer Schule. Auch mit auRerschulischen
Institutionen wird eng zusammengearbeitet, z.B. dem Jugendamt, dem SPZ,

Erziehungsberatungsstellen, dem Schulpsychologen, Ergotherapeuten etc.

3.2.3 Feste, Feiern und Veranstaltungen

Schule und Eltern organisieren haufig Feste und Veranstaltungen, die den Kindern
Identifikationsmaoglichkeiten mit ihrer Schule bieten und ihnen einen Rahmen geben,
soziale Beziehungen in der Gruppe aufzubauen und Spal} zu haben.

Dazu zahlen schulische Rituale, wie z.B. gemeinsame Weihnachtsfeiern, die
Aufnahmeveranstaltung fur Erstklassler, Schulfeste (alle drei Jahre), Sport- und
Spielefeste, Projektwochen, die Pausenkonzerte und Lesetage. Fur die
Umgestaltung des Schulhofs wurde ein Sponsorenlauf organisiert. Viele Klassen
unternehmen vorweihnachtliche Theaterbesuche. Der Forderverein veranstaltet auch
TheaterauffiGhrungen in der Schule.

Alle Veranstaltungen sind stets gut besucht.

Zu den Hohepunkten des Jahres zahlen das inzwischen schon traditionelle
Adventskonzert von Chor und Fl6ten-AG in der vollbesetzten evangelischen Kirche.
Das umfangreiche Repertoire setzt sich aus modernen und traditionellen Winter-,
Advents- und Weihnachtsliedern zusammen und erfreut sich grof3er Beliebtheit bei
der Florsheimer Bevolkerung auch Uber die Grenzen der Schule hinaus. Eine
gemeinsame Weihnachtsfeier fur Eltern, Schiler und Lehrer auf dem Schulhof
schafft das Ambiente eines Weihnachtsmarktes und bildet kurz vor Beginn der
Weihnachtsferien den feierlichen und geselligen Abschluss des Jahres. Im Sommer
findet in jahrlichem Wechsel an einer der angeschlossenen Schulen ein Open-Air-
Konzert des Arbeitskreises fur Grundschulchor (AfG) statt.

Daruber hinaus beteiligt sich der Chor an musikalischen und kulturellen
Veranstaltungen Florsheims, z.B. an Fastnachts-Veranstaltungen des Florsheimer
Narren-Clubs fur Flérsheimer Schulen und Kindergarten, oder am Kinder-

Fastnachtsumzug.
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3.24 Schule und Gesundheit

Unsere Schule fordert den Erhalt der Gesundheit der Schuilerinnen und Schuler.
Beim gemeinsamen Fruhstiuck in der Klasse wird auf gesundes Fruhstick geachtet.
Die zweiten Klassen flhren ein Projekt zur gesunden Ernahrung durch, zu dem
kompetente aullerschulische Fachkrafte -auch aus dem zahnmedizinischen Bereich-
eingeladen werden. Auch wird das Projekt ,Kinder sicher stark® durchgefihrt.
Elemente aus den Projekten ,Das kleine Ich bin ich® und ,Faustlos® dienen einer
Sucht- und Gewaltpravention.

Auch der Erwerb der Zertifizierung der Riedschule als Gesundheitsférdernde Schule
ist angestrebt. Die erste Teilzertifizierung dazu ist im Jahresentwicklungsplan
2009/2010 unter dem Thema: Ernahrungs- und Verbraucherbildung beschrieben.

Fir die Bewegung gibt es Uber den Sportunterricht hinaus weitere Aktivitaten: die
Teilnahme an Kreismeisterschaften, die Zusammenarbeit mit dem Turnverein
Florsheim ,Schule und Verein®, Bundesjugendspiele in Zusammenarbeit mit
Flérsheimer Vereinen sowie verschiedene AGs im Bereich Sport und Psychomotorik-
angebote. In den Unterrichtsvormittag werden Spiel- und Bewegungsphasen
eingebaut und die Bewegungsmaoglichkeiten in den Pausen werden durch
Spielgerate gefordert.

Auch ist seit 2008 ein Projekt zur Rickenschulung implementiert. Die ,Ruckenschule®

wird von einer Physiotherapeutin ausgefuhrt.
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3.3 Lernumgebung

3.3.1 Klassenraume

Trotz gréfltenteils unglinstig geschnittener Raumlichkeiten stellen die Klassen eine
lernférderliche Umgebung dar, in der sich die Kinder ,zu Hause® fihlen kdnnen. Die
Klassenraume werden ansprechend hergerichtet, teilweise sind Funktionsecken oder
Gange integriert und es werden Materialien angeboten, die ein selbstgesteuertes

Lernen ermoglichen (s. auch Kap. 3.1.1).

3.3.2 Schulhofumgestaltung

Im Rahmen der Auseinandersetzung mit unserem Schwerpunkt ,Soziale Erziehung®
haben wir die Umgestaltung unseres Schulhofes als wesentlich erkannt und daher
als eigenstandiges Entwicklungsvorhaben etabliert (s. Kap. 6 Jahresentwicklungs-

plane).

3.3.3 Sanierung des Altbaus der Riedschule 2011

Ab Marz 2011 ist die Durchfihrung einer Grundsanierung des Altbaus vorgesehen.

(Naheres siehe Kap. 2.3)
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3.4 Kooperation und Kommunikation nach auRen

3.4.1 Uberginge

Die kindgemaRe Gestaltung der Ubergange vom Kindergarten zur Grundschule und
von der Grundschule zu den weiterfuhrenden Schulen ist dem Kollegium ein

Anliegen. Es findet Ausdruck in:

e intensiver Zusammenarbeit mit den 6 Kindergarten der Stadt und mit den beiden
Grundschulen in Florsheim durch eine regelmafig koordinierende AG im
Schulanfangskonzept mit gegenseitigen Besuchen und Gestaltung von Besuchs-
und Spielvormittagen fur die Schulanfanger,

e der Implementation des Bildungs- und Erziehungsplans (siehe Jahresplan
2008/2009)

o Vorlaufkursen an der Riedschule. Seit 4 Jahren werden im letzten
Kindergartenjahr Sprachstandserhebungen vorgenommen und fur die Kinder
Vorlaufkurse angeboten. Das wirkt sich sehr positiv auf die sprachliche
Entwicklung im ,Vor- Schul- Jahr“ aus.

e Hospitationen der in den Kindergarten integrativ gefuhrten Kinder durch die
Vorklassenleiterin, die Rektorin und bei Bedarf durch Forderschullehrkrafte mit
anschlielender Beratung Uber die Vorgehensweise,

e Gesprachen und Konferenzen mit der Stauffenbergschule und der Sophie-Scholl-
Schule in Schulbesuchen der 4. Klassen dort. Die Zusammenarbeit mit den
weiterfuhrenden Schulen konnte zu Beginn der Schulprogrammarbeit als
unbefriedigend bezeichnet werden, da das Desinteresse der dortigen Kollegen
spurbar war. Das derzeitige Verhaltnis ist von zunehmendem Interesse und
Aufgeschlossenheit gepragt. Jahrlich werden gegenseitig Informationen Uber
Lern- und Personlichkeitsentwicklung der Schuler sowie Unterrichtsmethoden und
-inhalte ausgetauscht.

Auch der Rahmenplan fordert, beide Ubergange padagogisch so zu gestalten, dass
sie von allen Kindern moglichst ohne psychische Belastungen bewaltigt werden
konnen. ,Die von der Familie oder vom Kindergarten her bekannten Gewohnheiten

und Rituale werden aufgegriffen und weiterentwickelt* (Rahmenplan, S. 293). Um
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einem maoglichen Bruch zwischen Grundschul- und Sekundarstufenunterricht
entgegenzuwirken, ist es unter anderem wichtig, ,mit den Sekundarschulen

zusammenzuarbeiten und Erfahrungen auszutauschen® (Rahmenplan, S. 294).

3.4.2 Kooperation mit den Schulen im Schulverbund

Zwischen den Grundschulen findet eine intensive Kooperation statt. Alle das
Schuljahr bestimmenden Ereignisse (Schulanmeldung, Ubergang in weiterfiihrende
Schulen, sonderpadagogische Fragestellungen, Fragen hinsichtlich der schulischen
Betreuungsangebote) werden - soweit sinnvoll - inhaltlich aufeinander abgestimmt,
koordiniert oder auch gemeinsam durchgefuhrt.

Aspekte der jeweiligen Schulprogramme wurden ausgetauscht und erortert.

3.4.3 Offnung

Die Schule bezieht haufig Eltern in ihre schulische Arbeit mit ein. Eltern helfen z.B. in
der Bucherei bei der Buchausleihe, sie beteiligen sich im Rahmen des Lesekonzepts,
unterstitzen im PC-Raum mit Programmen in Mathe und Deutsch, wirken an
Projekten mit oder leiten Projekte, organisieren Feste und engagieren sich in der
Schulkonferenz.

Unser Schulprogramm liegt im Sekretariat aus und kann dort jederzeit eingesehen
werden. Es wird regelmafig aktualisiert und steht auch in Kurzform im Internet zur
Verfuigung. Eine besondere Form der Offentlichmachung unseres Schulprogrammes
ist die Darstellung in Form einer Wandmalerei im Flur vor dem Sekretariat. Sie
informiert als Brlicke mit eingearbeiteten Turen in den Brickenpfeilern anschaulich,
ubersichtlich und kurzweilig Uber die wesentliche Ausrichtung.

An den Wanden hangen auch interessante Schaubilder, z.B. Uber die
Zusammensetzung der Schulerschaft oder aktuelle Schulnachrichten.

Fir die Eltern von Schulanfangern werden zu Schulbeginn Flyer herausgegeben.
Die Schule verfugt Gber eine Homepage im Internet und informiert umfassend Uber
die Schule. Die Eintrage werden laufend aktualisiert.

AuRerdem gibt es regelmalige Veroffentlichungen in der Presse.

Bei der AulRendarstellung der Schule in Druckerzeugnissen verflgt sie Uber ein Logo
(siehe Deckblatt).
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Das Bild befindet sich auch Uber dem Eingang des Altbaus und wurde im Rahmen
des Kunstunterrichts von Schulern aus Puzzleteilen aus Glas hergestellt und mit dem
Motto ,Wir stehen zusammen® 6ffentlich eingeweiht.

Inzwischen werden auch z.B. T-Shirts, Schirmmutzen, Mousepads o0.a. Produkte mit
unserem Logo versehen.

Die 3. Schuljahre werden durch die Mitarbeiter des Roten Kreuzes in erster Hilfe
ausgebildet.

Der Leiter der ortlichen Feuerwehr fuhrt in den 1. Klassen eine
Brandschutzerziehung durch.

Es bestehen enge Kontakte zum stadtischen Kinder- und Jugendamt sowie zum
Kulturamt, die verschiedene Aktionen durchfihren (Kindersprechstunden,
Gesprachsrunden uber neue Projekte in Flérsheim, Rundgange mit dem
Kulturamtsleiter, Besuch des Heimatmuseums).

Die Klassen besuchen in regelmafligen Abstanden das Naturschutzhaus Weilbacher
Kiesgruben (Gesellschaft zur Rekultivierung der Kiesgrubenlandschaft Weilbach
mbH).

Es besteht das Projekt Schule und Verein.

Im Rahmen der Padagogischen Mittagsbetreuung gibt es einen Kooperationsvertrag
mit dem Turnverein Florsheim.

Ein von der Stadt Flérsheim und dem Main-Taunus-Kreis eingerichteter Computer-
Schulungsraum wird sowohl von Lerngruppen der Schule als auch von der Stadt
genutzt.

Es besteht eine Schulpartnerschaft mit der polnischen Stadt Pyscovice.



- 88 -

3.5 Vertretungsregelungen

Ziel der Schule ist es, Unterrichtsausfalle - wenn irgend moglich - zu vermeiden.

Regelungen zur Vertretung wurden bislang einvernehmlich und kooperativ gelost.

Zur Zeit werden folgende Regelungen praktiziert:

Die Schilerinnen und Schuler der betroffenen Klassen werden innerhalb des
eigenen Jahrgangs oder zwei benachbarten Jahrgangen nach festen Planen
aufgeteilt und kénnen so teilweise auch inhaltlich mitarbeiten. Problem: Zu kleine
Klassenraume.

Aufteilung der betroffenen oder auch einer anderen Klasse auf alle Klassen der
Schule. Raumliche Probleme konnen so vermindert werden. Eine inhaltliche
Mitarbeit gestaltet sich jedoch problematisch.

Seit Ende 2007 gibt es die Regelung, Kinder der Vorklasse in die vierten Klassen
aufzuteilen. Die ,,GrofRen® der vierten Klassen kiimmern sich rihrend um die
Kleinen, was fir sie ein Gewinn im sozialen Bereich ist.

Jede Klasse hat einen Materialpool, der ihr im Falle einer Aufteilung zur
Verflgung steht, damit die Lernzeit sinnvoll genutzt werden kann.

Auflésung von Doppelbesetzungen aus den Integrationsklassen. Diese
Madglichkeit wird aus Kontinuitatsgrinden nicht zu haufig praktiziert

Auflosung von Doppelbesetzungen im Unterricht mit Referendarinnen. Auch dies
wird als Variante umgesetzt, jedoch mit Bedacht auf die jeweilige Situation
innerhalb der Ausbildung ebenso nicht zu haufig angewendet.

Mehrarbeit von Kolleginnen und Kollegen (vor allem Teilzeitkrafte). Haufig
erklaren sich Kolleginnen und Kollegen in Problemsituationen von sich aus bereit,
eine Vertretung zu Ubernehmen.

Verwenden von Deputatstunden

Unterricht mit zwei Klassen gleichzeitig, bspw. in Sport. Diese Losung kommt nur
als Ubergangsldsung fur kurze Zeitraume in Betracht.

Zu diesem Zweck wurde die Auswahl an Spielgeraten erweitert, die auf dem
Schulhof, in der Turnhalle oder auch im Gymnastikraum benutzt werden konnen.

Betreuung der jeweiligen Klasse durch eine Partnerklasse.

Eine Lehrkraft versorgt nebeneinander liegende Klassen. Es bestehen gute
Flurgemeinschaften, was die Durchfuihrung dieser MaRnahme sehr erleichtert.
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e Umsetzung der Unterrichtsgarantie Plus: Die Schule hat einen Vertretungspool an
Lehrkraften, die flexibel einsetzbar sind. Regelmafig evaluierte Daten zu den
Zielen: volle Unterrichtsabdeckung, moglichst keine Auflosung von speziellen
Fordergruppen und madglichst keine Auflosung von Doppelbesetzungen im GU
oder Referendariat liegen seit Juli 2007 im Vertretungskonzept der Schule vor.

3.6 Kooperation und Kommunikation im Kollegium

Die Kooperationsbereitschaft im Kollegium ist hoch. Erarbeitete Materialien werden
gerne ausgetauscht. Fur Fragen, auch solche, die nicht gerade die eigene
Jahrgangsstufe betreffen, sondern eine andere, sind die Kollegen / Kolleginnen
immer offen. Innerschulische Kompetenzen werden gerne gegenseitig genutzt und
weitergegeben und sie werden in Fortbildungen stetig erweitert.

Aufgabenbezogen im Prozess der Weiterentwicklung von Schule und Unterricht (vgl.
Kap. 5) haben sich so regelrechte Kompetenzzentren gebildet. Dies wird im
nachfolgenden Kapitel ,Schulinterne Qualitatssicherung® deutlich.
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4. Schulinterne Qualitatssicherung

Die Steuergruppe entwickelt und schreibt das Schulprogramm; unter Vorsitz der
Schulleitung begleitet und initiiert sie den Prozess der Qualitatsentwicklung und
koordiniert die innerschulischen Gremien, die sich flachendeckend mit den Inhalten
der Schulentwicklung und Schulqualitat befassen. Seit 2008 haben folgende

Gremien in regelmaligen Abstanden getagt:

UE  Steuergruppe

UE  Jahresentwicklungsplan

UE Lesef6rderung

UE  Psychomotorik

UE Individuelle Férderung

UE LRS

UE  Abteilung Sprachheil

UE Padagogische Mittagsbetreuung

UE  Schule und Gesundheit

UE Gewaltpravention / Kleinklasse Erziehungshilfe

Team Sanierung des Altbaus der Riedschule

Team Bildungs- und Erziehungsplan (kleine und groRe Teams mit der Koordinatorin
Frau Neubert)

Die Unterrichtsentwicklungsgruppen und Teams haben sich bedarfsgerecht im Sinne
der Sicherung und Forderung unserer schulischen Arbeit herausgebildet, verandert
und weiterentwickelt und bilden seit mehreren Jahren eine feste und bewahrte
Einrichtung.

Die Fortbildungsbereitschaft bei den Lehrkraften der Riedschule ist grof3. Wir kdnnen
von einem in seinen Teilen gut aufeinander abgestimmten und durchlassigen
Unterstutzungssystem sprechen. Dazu zahlen auch die vielen padagogischen
Konferenzen, zum Teil mit Referenten (Themenbeispiele: Basistraining ,Mediation®,
Schulprogrammerstellung, Rahmenplan Schwerpunkt ,Deutsch®, Leseférderung,
Psychomotorik, Methodenkompetenz). Ferner haben sich die Lehrkrafte im Rahmen
der bestehenden Fortbildungspflicht und im Sinne der Kompetenzerweiterung
insbesondere mit folgenden Themenschwerpunkten auseinandergesetzt und
besonders qualifiziert:

Lernvoraussetzungen

mathematische Forderung

Leselernprozesse

Rechtschreibwerkstatt (Sommer-Stumpenhorst)
Anfangsunterricht
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Elternarbeit / Beratung in der Erziehung
ADS
Umgang mit schwierigen Schilern/innen (verschiedene Fortbildungen)
Arbeit mit dem Computer (IT-Beauftragung, Infos aus Messen, Weiterbildung
Homepage, CMS-System, Einsatz von Robotern im Unterricht)
Notfallmanagement bei Kinderunfallen
Psychomotorik (Schulverbund)
Musik
Ruckenschule
Religionspadagogik
LRS
Sprachheilpadagogik
Kooperative Unterrichtsmethoden
Inklusion
Kompetenzorientiertes Unterrichten
Selbstandige Schule
Bildungs- und Erziehungsplan (verschiedene Module mit Kitas)
Padagogische Mittagsbetreuung und Ganztagsschulen
Methodenkompetenz
Schule und Gesundheit
Grundschulenglisch
Multiplikatorin fur Deutsch flr den Schulstart
Fachberaterin fur Sprachférderung DaZ im Elementar- und Primarbereich
DaZ (Deutsch als Zweitsprache)
Faustlos
Kinder sicher stark
Vorklasse: Montessori-Konzept
Arbeit mit neuen Kopierern
Vergleich des Aufbaus von Muttersprachen (Deutsch/Turkisch)
Geplant:
- Teambildung Padagogische Mittagsbetreuung prozessbegleitend
- Padagogischer Tag zum Thema Schule und Gesundheit

Der Fortbildungsbedarf und die Fortbildungsschwerpunkte werden jahrlich anhand
von Lehrerbefragungen eruiert und mit dem Fortbildungsplan der Schulleitung
ruckgekoppelt.

Des Weiteren besteht Beratungstatigkeit durch die Lehrkrafte mit ihren jeweiligen
Kompetenzen (z.B. Forderschullehrer).

Als Teil des Systems fungieren auch die regelmallig stattfindenden Koordinationen
der Lehrkrafte gleicher Jahrgange, in denen die Arbeitsvorhaben in konkrete
Handlungsschritte umgesetzt werden.

Im Zusammenspiel der Eckpunkte unseres Unterstlitzungssystems ist eine lebendige

Evaluationskultur entstanden.



-02 -

5. Prozess der padagogischen Schwerpunkt-
setzung

5.1 Anlasse und Verfahren

Neben den bereits im Schulprofil festgeschriebenen konzepttragenden Projekten
ergeben sich im ,Liniengeschaft, d.h. bei der Durchfihrung von Aktivitaten auf der
Profillinie, fortlaufend weitere Entwicklungen und Erganzungen.

Haufig werden auch sie wieder als Projekte in Form von Jahresentwicklungsplanen
bearbeitet, dokumentiert und evaluiert mit dem Ziel der Implementierung.

Daneben arbeiten wir aber auch Jahresentwicklungsplane aus mit Themen, die die
verbindlichen staatlichen Vorgaben aufnehmen oder

Themen, die in der jungsten Zeit fur unsere Unterrichts- und Erziehungsarbeit immer

wichtiger geworden sind und das padagogische Konzept erweitern.

Wir unterscheiden also 3 Anlasse von Themensetzungen fur Jahresentwicklungs-

plane. Dem Leser soll zunachst ein Uberblick tGiber die chronologische Abfolge aller

Themen der Jahresentwicklungsplane gegeben werden.

In dieser chronologischen Abfolge (Kap. 5.2) sind jedoch nicht alle Weiter-
entwicklungen in unserem Liniengeschaft enthalten.

In unserem Schulprofil etablieren sich aulRerdem namlich fortlaufend bereits
bewahrte Vereinbarungen, Absprachen und Einrichtungen (z.B. Faustlos oder
Erziehungsvereinbarungen).

Da auch diese Erganzungen unsere besondere padagogische Ausrichtung aufzeigen
und belegen, erhalt der Leser eine zusatzliche Ubersicht (Kap. 5.3).

In dieser werden Entwicklungen in unserem Liniengeschaft inhaltlich zusammen-

gefasst und auf unsere Leitziele und weiteren Arbeitsschwerpunkte bezogen.
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5.2 Ubersicht tiber durchgefiihrte und laufende
Entwicklungsprojekte, Notation der Themen in
chronologischer Abfolge

Themen Jahresentwicklungs-
plane Schuljahre

Projekte zur Entwicklung sozialer Kompetenz 2002 ff

Schulhofumgestaltung 2005 ff

Erreichung besserer Testergebnisse im 2006 / 2007

Stolperwortertest der 2. Klassen im Vergleich zu
den Ergebnissen der Schiler des Vorjahres

Durchfiuhrung und Auswertung des schuleigenen 2006 / 2007
Lesetests RIFL 1

Erstellung des schuleigenen Lesetests RIFL 2 2006 / 2007
Erweiterung und Vertiefung des Lesekonzepts 2007 / 2008
Konzept zur psychomotorischen Forderung 2007 /2008

Implementation des Bildungs- und Erziehungsplans | 2008 / 2009

Anschlussvorhaben fur die 3. Schuljahre nach 2008 /2009
Erreichung des Strategischen Ziels 1 am Ende des
2. Schuljahres

Sozialraum im Rahmen der Kleinklasse 2009 /2010
Erziehungshilfe

Padagogische Mittagsbetreuung 2009/ 2010

Verknupfung der padagogischen Arbeit der 2009 /2010
Grundschule mit der Abteilung Sprachheill,
Schwerpunkt: Integrative Offnung der Grundschule
zur Abteilung Sprachheil

LRS: Férderdiagnostik und Forderplanung 2009 /2010

Schule und Gesundheit: 2010/ 2011
Ernahrungs- und Verbraucherbildung

Weiterarbeit am Konzept der Padagogischen 2010/ 2011
Mittagsbetreuung
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5.3 Uberblick liber Entwicklungen im Liniengeschift
seit 2008 (zeitpunkt der Weiterschreibung des Schulprogramms),
Notation inhaltlich zusammengefasst

- inhaltlicher Bezug zu den Leitzielen

- inhaltlicher Bezug zu den weiteren padagogischen und didaktischen
Schwerpunkten

- Zusammenstellung profilstitzender und gleichzeitig profilerweiternder Konzepte

- Darstellung als Wandgemalde mit Erlauterungen zum Liniengeschaft

Zunachst wird Bezug genommen auf unsere urspringlichen Leitsatze. Diese sind

von Beginn an durchgangig aktuell geblieben und haben stets weitere Arbeitsschwer-

punkte zum Inhalt gehabt. Sie bilden also einen wesentlichen Teil unseres

schulspezifischen padagogischen Selbstverstandnisses. Aus unseren Leitsatzen sind

so inzwischen dauerhaft geltende Leitziele geworden. AnschlieRend beziehen wir

uns auf unsere weiteren padagogischen und didaktischen Schwerpunkte.

Mehrfachnennungen beruhen auf Uberschneidungen.

Zum Diritten erfolgt eine Zusammenstellung der hinzugekommenen Entwicklungen,

die profilstitzend sind, sich aber auch gleichzeitig im Sinne eines dynamischen

Prozesses als profilerweiternde Konzepte erweisen.

SchlieBlich prasentieren wir unser Schulprogramm als Wandgemalde und erklaren

anhand der Zusammenschau unser ,Liniengeschaft® und seine Dynamik.

Inhaltlicher Bezug zu unseren Leitzielen:

Zum Leitziel 1: Entwicklung sozialer Kompetenz

Als Implementation von Projekten, die in Form von Jahrespldnen bearbeitet sind:
Einrichtung Sozialraum im Rahmen der Kleinklasse Erziehungshilfe, padagogische
Mittagsbetreuung.

Als weitere Einrichtungen:

Curriculum Faustlos, Satzung: Festschreibung der Erziehungsvereinbarungen
zwischen Elternhaus und Schule, Projekt ,Kinder sicher stark®, Einrichtung Abteilung
Sprachheil.

In Form von Fortbildungen:

Umgang mit schwierigen Schilern (siehe auch schulinterne Qualitatssicherung),
Module zum Bildungs- und Erziehungsplan mit Kitas, religionspadagogische
Fortbildung.
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Zum Leitziel 2: Entwicklung individueller Forderkonzepte

Als Implementation von Projekten, die in Form von Jahresplanen bearbeitet sind:
Implementation des Sozialraumes im Rahmen der Kleinklasse Erziehungshilfe,
Bildungs- und Erziehungsplan, padagogische Mittagsbetreuung, Verkntpfung der
padagogischen Arbeit der Abteilung Sprachheil mit der Grundschule, schuleigenes
LRS-Konzept, Ausweitung des Lesekonzepts der Riedschule auf das 3. Schuljahr,
Konzept zur psychomotorischen Férderung.

Als weitere Einrichtungen:

Einrichtung der Kleinklasse Erziehungshilfe, Einrichtung der Abteilung Sprachheil,
gemeinsamer Flyer (Kitas, Ried- und Paul-Maar-Schule), Computerkonzept,
Ausgestaltung Psychomotorikraum.

In Form von Fortbildungen:

SCHILF zu den Themen Psychomotorik, Rlckenschule, LRS, Sprachheilpadagogik,
kooperative Unterrichtsmethoden, Inklusion, Medienkompetenz, Module zum BEP
mit Kitas.

Zum Leitziel 3: Entwicklung von Selbststandigkeit

Dieser Arbeitsschwerpunkt ist im Schulalltag prasent und in den oben genannten
Projekten auch enthalten. Es wurde lange Zeit zu diesem Leitsatz kein spezifischer
Jahresentwicklungsplan ausgearbeitet, da in der Auseinandersetzung mit
Gegebenheiten des Schulalltags andere Themen vorrangig Handlungsbedarf
signalisiert hatten.

Inzwischen, mit dem Konzept zur padagogischen Mittagsbetreuung und dem Thema
Schule und Gesundheit: Ernahrungs- und Verbraucherbildung, wird auch dieses Ziel

in Form von Jahresentwicklungsplanen schwerpunktmafig verfolgt.

Als Implementation von Projekten, die in Form von Jahresplanen bearbeitet sind:
Lesekonzeptausweitung fur die 3. Schuljahre (Hilfsmittel alleine anwenden), Konzept
Padagogische Mittagsbetreuung, Schule und Gesundheit: Ernahrungs- und
Verbraucherbildung (Eigenverantwortlichkeit)

Als weitere Einrichtungen:
Computerkonzept

In Form von Fortbildungen:

Padagogischer Tag Methodenkompetenz, Medienkonzept: Arbeit mit dem Computer
(SCHILF), kompetenzorientiertes Unterrichten (SL), Gesundheitsfordernde Schule,
Montessori-Konzept.
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Inhaltlicher Bezug zu unseren weiteren padagogischen und didaktischen
Schwerpunkten:

Thema: Lesen

Besonders das Thema Lesen (Kap. 3.1.3, 3.1.4) hatte stets an Bedeutung und

Aktualitat gewonnen und regelrecht Leitsatzcharakter angenommen.

Als Implementation von Projekten, die in Form von Jahresplanen bearbeitet sind:
Erweiterung und Vertiefung des Lesekonzepts, Anschlusskonzept fur die 3.
Schuljahre, LRS Foérderdiagnostik und Forderplanung

Als weitere Einrichtungen:
Lizenzierte Programme, z.B. Antolin

In Form von Fortbildungen:
Medienkonzept: Arbeit mit dem Computer

Thema: Emotionale Erziehung, Schwerpunkt Ich-Starkung

Als Implementation von Projekten, die in Form von Jahresplanen bearbeitet sind:
keine

Als weitere Einrichtungen:
Faustlos, Kinder sicher stark, Interaktionsstunden, Mediationsstunden

In Form von Fortbildungen:
Faustlos, Teambegleitung bei Kinder sicher stark, Gesundheitsférdernde Schule,
evangelische Religion.

Thema: Wechselnde Arbeitsgemeinschaften:

Als Implementation von Projekten, die in Form von Jahresplanen bearbeitet sind:
keine

Als weitere Einrichtungen:

Schach-AG, Musik-AG, Computer-AG, Floten-AG, Sport-AG, Theater-AG, AG-
Trommeln, Mathematik, Schulerzeitung, Kunst und Topfern, Yoga, Lesen in
Schulerbucherei, Sport: Teilnahme an Kreismeisterschaften, Rickenschule,
Projektzusammenarbeit ,Schule und Verein“, Kooperationsvertrag mit Turnverein.

In Form von Fortbildungen:
themenbezogene Fortbildungen zu Musik und zur Arbeit mit dem Computer,
Ruckenschule.
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Thema: Musische Erziehung (Musik und Kunst)

Als Implementation von Projekten, die in Form von Jahresplanen bearbeitet sind:
keine

Als weitere Einrichtungen:
Chorverbund, wechselnde Chor- und Flétengruppen, geplant: Kunstprojekt im
Rahmen des Bildungs- und Erziehungsplans

In Form von Fortbildungen:
Arbeitskreis fur Grundschulchor, themenbezogene Fortbildungen

Thema: Konzept zur Arbeit mit Computern:

Als Implementation von Projekten, die in Form von Jahrespldnen bearbeitet sind:
Keine

Als weitere Einrichtungen:
Konzept zur Arbeit mit Computern, Computerflihrerschein, lizenzierte Programme,
IT-Beauftragte

In Form von Fortbildungen:

RegelmaRige Treffen der IT-Beauftragten, Infos auf Messen Uber Softwares,
Weiterbildung Homepage, CMS-System, Einsatz von Arbeit mit Robotern im
Unterricht

Zusammenstellung profilstutzender und gleichzeitig profilerweiternder
Konzepte:

- Padagogische Mittagsbetreuung

- Sozialraum / Kleinklasse Erziehungshilfe

- Faustlos

- Projekt ,Kinder sicher stark”

- Erziehungsvereinbarungen

- Abteilung Sprachheil, integrative Offnung zur Grundschule

- Bildungs- und Erziehungsplan: Zusammenarbeit aller Kitas Flérsheim Stadt
und Ried- und Paul-Maar-Schule

- LRS-Konzept

- Konzept psychomotorische Forderung

- AGs

- Konzept zur Arbeit mit Computern

- Schule und Gesundheit

- Gemeinsamer Unterricht

- Lesekonzepte

- Musische Erziehung
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FUr jeden sichtbar!
Unser Schulprogramm als Wandgemalde

Im Flur vor dem Sekretariat informiert dieses Wandgemalde Gbersichtlich und
kurzweilig Uber unsere wesentliche Ausrichtung.

Unser Schulprogramm ist als Bricke Uber einem recht wilden Wasser dargestellt und
auf der Brucke stehen Kinder, die ,zusammenhalten®, ein Abbild unseres Logos.

In das Brickengemalde sind Turen eingearbeitet, die sich 6ffnen lassen.

Auf den nachfolgenden Seiten werden alle Turen jeweils in geschlossenem und
gedffnetem Zustand gezeigt.
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Offnet man die Tiir: Unser Leitbild, so kann man lesen, was die Grundlage der
padagogischen Arbeit der Riedschule ist.
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Die 3 weiteren Turen tragen die Beschriftungen: Entwicklung sozialer Kompetenz,
individuelle Férderkonzepte und Forderung von Selbststandigkeit.

Diese sind unsere 3 Leitsatze (siehe Kap. 1.1)
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Zu unserem ,Liniengeschaft® gehodren unter dem Dach des Leitbildes zunachst
vorrangig diese 3 Leitsatze. Ursprunglich galten sie in ihrer Funktion als Leitsatze fur
einzelne durchzufiuhrende Entwicklungsvorhaben im Rahmen von Jahres-
entwicklungsplanen, sie haben sich aber von dieser Zeit an als durchgehend aktuelle
und richtungsweisende ,Dauerbrenner” erwiesen. Fur die ersten beiden Leitsatze
kamen stets weitere Aktivitaten hinzu (zuletzt ,Faustlos®), aus den Leitsatzen sind
langst uns dauerhaft leitende Ziele geworden; es sind Leitziele, die eine konkrete
Vielfalt umfassen.

Mit den Implementierungen haben sie Bausteincharakter erlangt und bilden einen
unverwechselbaren Teil unseres schulspezifischen padagogischen Selbst-
verstandnisses.

Unsere im Wandbild eingearbeiteten Turen sind also als eine thematische
Zusammenfassung von Bausteinen zu verstehen.

Diese feststehenden, etablierten Bausteine benennen und prasentieren dabei die
Merkmale unseres Riedschulprofils.

Gleichzeitig sind die Bausteine aber auch stets Orientierungspunkte fur unsere

fortlaufende Arbeit, d.h., neben den festgeschriebenen Aktivitaten manifestieren sich

immer wieder weitere Aktivitaten auf dieser Linie: Die begonnene Linie zeigt sich in

den Aktivitaten, auf ihr wird weitergefahren, auch wird sie umspielt.

In welchen Aspekten die neuen Entwicklungen und Konzepte die bereits begonnene
Profilimplementierung stutzen, ist in Kap. 5.3. in den Zuordnungen zu den drei
vorhandenen Turen und den weiteren padagogischen und didaktischen
Schwerpunkten dargelegt.

Wenn wir nun z.B. unser hinzugekommenes Projekt, das Konzept zur
Padagogischen Mittagsbetreuung betrachten, passt es in einem Aspekt z.B. in die
Tar ,Soziale Kompetenz®, es liegt also auf unserer Linie, es tragt die Linie mit und ist
also profilstitzend..

An dieser Stelle sei nun der Begriff ,Liniengeschaft” genauer erklart:

Gemeint sind in Anlehnung an das unterrichtliche ,Tagesgeschaft die besonderen

Aktivitaten, die sich direkt oder inhaltlich in Aspekten auf unsere festgeschriebenen,

profilgebenden Bausteine beziehen und die begonnene Linie weiterverfolgen.
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Man wird den neu hinzugekommenen Entwicklungen aber nicht gerecht, wenn man
sie nur aspekthaft in die vorhandenen Turen ,quetscht®. Unser Schulprogramm ist
etwas Flieendes, die hinzugekommenen neuartigen Bausteine beschreiben auch
weitere eigene Wesensmerkmale, die nicht in den Schwerpunkten enthalten sind.
Insofern sind sie nicht nur profilstutzende Elemente im Sinne der begonnenen Linie,
sondern auch gleichzeitig profilerweiternd und damit auch eigens profilgebend.
(Beispiel: Padagogische Mittagsbetreuung ist gleichzeitig eine Institution).

Aus diesem Grunde werden diese neu hinzugekommenen Bausteine auch als

Einzelbausteine, wie die Teile eines Puzzles nach und nach, in die Bricke unseres

Wandgemaldes integriert.
Sie sind also selbst Teil des Profils geworden und somit bedeutsam flr die weitere

Schulentwicklung.
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5.4 Implementationen und ihre Stellung im Referenz-

rahmen Schulqualitat in Hessen

Evaluierte und festgeschriebene Projekte, Einrichtungen und Vereinbarungen, sowie
Fortbildungen sind Bausteine in unseren padagogischen und didaktischen
Schwerpunkten, in ihrer Funktion sind sie gleichzeitig auch als Indikatoren fur

Qualitatskriterien aus dem Referenzrahmen @ zu sehen.

Da unser Inhaltsverzeichnis zum Schulprofil zu grof3en Teilen nach Dimensionen aus
dem Referenzrahmen gegliedert ist, lassen sich unsere festgeschriebenen
Aktivitaten hier Ubersichtlich einordnen, sie erhalten von daher zusatzlich zu unseren
Ergebnissen aus den Evaluationsprozessen ihre Legitimation und belegen die

Qualitat von Schulentwicklung.

Als Beispiele seien aufgefihrt:

unter dem Kapitel Schulleben: Padagogische Mittagsbetreuung,
Gesundheitsfordernde Schule,

unter dem Kapitel Lernumgebung: Raumkonzept Altbausanierung,

unter dem Kapitel Kooperation und Kommunikation nach auf3en: Bildungs- und
Erziehungsplan, Flyer (Ubergange), Offentlichmachung des Schulprogrammes,
Erziehungsvereinbarungen (Offnung),

unter dem Kapitel: Padagogische und didaktische Schwerpunkte: LRS-Konzept

(Individuelle Lernunterstitzung / Forderung).

(2) Der Referenzrahmen gibt an, wie Schule sein soll und schliisselt dabei die Wirkbereiche
von Schule auf.
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